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La Antologla del Curso Programa de Estudio de Espafol Il Ciclo de la
Educacién General Basica, constituye un marco de referencia para ini-
ciar los procesos de formacién docente en el Programa de estudio de
Espanal |l Ciclo que s= implementard a partir del curso lectivo 2015, El
documento tiene como propdsito que el personal docente adquiera
los conocimientos tedricos, practicos ylas actitudes que se ajustanala
implernentacidn del programa en el aula.

El aprendizaje de la lectura y la escritura, la comprension y la expre-
sidn oral es el resultado de la reflexidn que cada persona realiza para
establecer vinculos y relaciones constructivas, con los demds y con el
entorno, y acercarse a nuevas culturas que adquieren consideracion y
respeto, en la medida en que se conocen.

Esta premisa reafirma lo que solicitan las sociedades actuales: que la
escuela forme personas creativas, capaces de comunicarse de manera
oral y por escrito, de identificar problemas, opciones de solucidn, de
manejar informacién y adaptarse a los cambios sodiales y a las tec-
nologlas; de vivir y convivir comprendiendo su entorno inmediato y
global, presente y futuro.

La antologla aborda importantes teméaticas acerca de comunicarse y
conversar, escuchar, exponer y dialogar, leer y escribir, seleccionar y
aplicar determinados propdsitos a las actividades adecuadas de la co-
runicacién lingdfstica; todo ello, sin perder de vista que se trata de un
proceso continuo de desarrollo que comienza, muy temprano, en la
vida. Durante ese proceso se pasa por distintas etapas de crecimiento,

todas las cuales demandan instruccén y practica.

La comunicacién lingiifstica es un fendmeno complejo que requiere
la elaboracién de un marco de evaluacidn, muy preciso, porque el ob-
jeto de la evaluacién no es solamente los contenidos conceptuales, el
saber, sino el saber hacer y el saber ser. Es preciso primero definir en
qué contextos o situaciones se van a situar las distintas pruebas o ejer-
cicios; en segundo lugar, descnbir el conjunto de procesos inscritos en
|las distintas dimensiones de ese saber hacer y, por dltime, identificar el
conjunto de actitudes asociadas a la evaluacién de la capacidad.

Il CGiclo de la Educacidn General Basica



{ Anl:ulngla l:hICulm Programa de Eﬁtu:l:}mEipannl

e




Ubjetivo gener:
'

Fortalecer los procesos educativos de la ensefianza del Espafiol mediante
la implementacidn de los componentes tedricos y metodoldgicos vigen-
tes en el Programa de estudio de Espaniol Il Ciclo.

Objetlvos especificos:

Aplicar el enfoque comunicativo de lengua, utilizado en la
ensefianza del Espafol, en el planeamiento didactico y en la
evaluacidn.

2. Desarrollar estrategias metodolSgicas  para  trabajar  las
competencias linglisticas de expresidn y comprensidn oral, lectura
y escritura de los estudiantes. 7

Disefar materiales y actividades para la produccién textual que
sean adecuadas a las necesidades de los estudiantes y al nivel
educativo.

Aplicar estrategias de ensefanza y evaluacién en diversas
situaciones comunicativas.

Contenidos:

El planeamiento didictico y la evaluacidn.

'. La estrategia metodoldgica Piensa en Arte: un ejercicio de
mediacién pedagdgica.

Materiales y actividades para desarrollar las lecciones de Espanol:
taller de disefio y elaboracidn.

4. Estrategias de ensefanza y evaluacion de la produccidn textual: La
“técnica de la mana’ la planificacidn, la textualizacidn y la revisidn
del escrito.

Il CGiclo de la Educacidn General Basica ‘ L .



Indicadores de evaluacién Ponderacidn

Duracidn Horas Horasen Total de horas de
total presanciales linea asistencia minima
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Las unidades que comprende este
programa para los tres afos de la
Educacién General Basica son:

¢ Unidad de cuarto afo:
jTe regalo cuatro pala-
bras con colores de vida:

leer, escribir, escuchar y
hablar!

* Unidad de gquinto afo:
jLa alfombra magica tie-
ne un arcoiris pintade con
pensamientos!

* Unidad de sexto afo:
jHablar, escuchar, leer y
escribin abanicos de posi-
bilidades an desarrolla!

Estas unidades se estructuraron
con &l in de que sean desarrolla-
das, de modo articulado, durante
cada uno de los niveles de Segun-
do Ciclo y propone contenidos
(conceptuales, procedimentales
y actitudinales). En tales conte-
nidos curriculares se integran las
cuatro habilidades comunicativas
y lingUlsticas: comprensién y ex-
presidn oral, expresién escrita y
lectura.

Para el trabajo pedagé&gico, el do-
cente debe tomar en cuenta las
diferencias entre el estudiantado
en términos de estilos y ritmos de

Orientaciones para el desarrollo™
de las unidadesdell Cicdo
de la Educacion General Basica

aprendizaje, asl como los diversos
niveles de conocimiento. Esas di-
ferencias llevan consigo desafios
gue s tienen que contemplar, en-
tre ellos, cabe senalar los siguien-
tes:

1. Los  aprendizajes  se
desarrollan de una manera
significativa cuando se
relacionan con el contexto
y con la realidad del
estudiantado.

2. 5e debe tener en cuenta
gue la atencidn a las
diferencias  individuales
de estilos y ritmos de
aprendizaje no  implica
“expectativas mas
bajas® para una parte
del estudiantado.
Por el contrario, es
necesario reconocer los
requerimientos didicticos
personales de cada quien,
para que todo estudiante
cuente Con altas
posibilidades de éxito. Se
aspira a que la poblacion
estudiantil  alcance los
aprendizajes individuales
y colectivos dispuestos
para el afo escolar.

Il CGido de la Educacion General Basica .-’t l - O



De acuerdo con lo anterior, es
conveniente que al momento de
disenar el trabajo de cada unidad,
el docente considere si se requie-
re de més tiempo o de diferentes
metodologias para que algunos
estudiantes logren estos aprendi-
zajes. Tomando en consideracidn
este propdsito, s2 debe desarro-
llar una planificacion que genere
las condiciones que les permitan:

Reconocer los diferentes rit-
mos, niveles de aprendizaje
¥y conocimientos  previos
del estudiantado; para esto,
debe tener oportunidades
de conocer el trabajo indi-
vidual de cada uno.

Evaluar y diagnosticar {en
forma permanents) para un
mejor reconocimiento  de
las necesidades de aprendi-
zaje que pudieran surgir.

Incluir combinaciones di-
déacticas (trabajo en equipo,
individual, rincones) y ma-
teriales diversos (visuales y
Concretos).

Evaluar, de distintas mane-
ras, al estudiantado y propi-
ciar la asignacidn de tareas
con miltiples opcones.

Promover la autoconfianza
de la poblacién estudiantil.

Promover un trabajo sis-
tematico y la practica
abundante por parte del
estudiantado.

Vinculado com lo anterior, es ne-
cesario reafirmar lo expresado en
el enfoque de la asignatura de
Espaniol antes deiniciar el planea-
miento didactico correspondien-
te a estas unidades, en las cuales
se define el lenguaje como medio
esencial de cognicidn y comu-
nicacidn social humana. De este
modo, el lenguaje debe ser ope-
racionalizado como un sistema
integrado con el conocimiento de
los hablantes en relacién con el
mundao, con la sociedad y con las
condiciones en las cuales se utili-
za. lales definiciones apuntan ha-
cia una concepcidn del lenguaje
como un sisterma mudltiple, ding-
mico, disefiado para suministrar
el medio para la interaccién hu-
mana.

En este sentido, cobra especial
importancia el disefio curricular
implicito en las unidades y su re-
lacién con el enfogqui

En este disefo cu-
ricular se integran los siguientes
aspectos, visualizados como un
todo unificado:

Antologla del Curso -Programa de Estudio de Espafiol



roncaptuales: al sab

Se sistematizan los conocimientos
tedricos adquiridos en la clase y
se establecen nexos |&gicos entre
conceptos, princpios y regulari-
dades del proceso estudiado.

S5e consolidan, concretan y pro-
fundizan los conocimientos al
clarificar las vias encaminadas a
propiciar el saber hacer {los con-
tenides curriculares procedi-
mentales: el saber hacer) y se
promueven la creatividad y la dis-
cusién de problemas derivadas de
los andlisis realizados.

Funcion metodologica
Permite al estudiantado cobrar
conciencia  del  procedimiento
(metacognicidn) para apropiarse
de las vias en la bisqueda, asi-
milacidn y utilizacién del conoci-
miento. Todo ello, en la medida en
la que han arribado a sus propias
soluciones, criterios o conviccio-
nes para alcanzar los aprendizajes
individuales y colectivos.

Funcion educativa

Permite ver la necesidad de profun-
dizar en la practica de los valores
(los contenidos curriculares acti-
tudinales: el sabar ser). Favorece
las relaciones estudiantes-colecti-
vo y educadores-estudiantes, con
todo lo que implica el respeto al
punto de vista ante la opinidn ajena
{métodos de discusidn adecuados,

reconocimiento al mérto  ajeno,
ayuda al que presenta dificultades,
entre otras).

Funcion de observacion
Permite al educador utilizar téc-
nicas e instrumentos (estrate-
gias de madiacion y evaluacion)
para el seguimiento del diagnds-
tico e impulsa al estudiante para
gue ejerza la autoevaluacidn y la
coevaluacidn de conocimientos,
habilidades y competencias. Por
medio de las estrategias antes
mencionadas, se ejecutan proce-
so8 de indagacién de los conoci-
mientos previos— respuestas de
los estudiantes— y, posteriormen-
te, s= da un andlisis colectivo en el
gue se valoran y se sistematizan
los procesos experimentados. Por
ella, este tipo de proceso requie-
re que cada estudiante busqgue,
explore y reflexione en cuanto a
sus conocimientos. También re-
quiere de la determinacién de
las caracteristicas del objeto que
se estudia y de la estructuracidn
para llegar al andlisis de las partes
constitutivas. Por consiguiente,
es posible alcanzar una visidn in-
tegral para establecer relaciones,
elaborar definiciones, encontrar
ejemplos de aplicacién de cono-
cimientos, solucionar problemas,
hacer suposiciones, buscar argu-
mentos, defenderlos, hacer valo-
raciones, entre otros.

Il CGiclo de la Educacidn General Basica
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Dichas exigencias estan dingidas
a brindar la informacién y un ma-
dele que, tanto el docente como
el estudiante, necesitan en la me-
dida en que estimulan la reflexidn,
la formacién de generalizaciones
tedricas v la formacidn del juicio
valorativo sobre el conocimiento
que se aprends; asl como su utili-
zacian en niveles de complejidad
creciente. De esta manera, se de-
sarrolla el intelecto del estudian-
te al tiempo que s= incide en los
procesos formativos que se llevan
a cabo,

En consecuencia, la aplicacidn
de este enfoque en el Programa
de estudio de Espafiol de Il Ciclo
contribuye a fortalecer las prac-
ticas cotidianas comunicativas y
lingdilsticas porgue:

Aporta estrategias que con-
tribuyen en el desarrollo de
habilidades  relacionadas
con los procesos de com-
prensidn y produccién de
significados en diferentes
contextos de significacién.

Explica, a partir del reco-
nocimiento de las caracte-
risticas de la textualidad,
fendmenos tales como:
estructura, tematica, cohe-
rencia, pertinencia, inter-
textualidad y otros que no
pueden estudiarse adecua-
damente a partir de frases
aisladas.

frece un modelo de anéli-
sis que permite integrar los
actos seménticos y pragmé-
ticos con los gramaticales.

Asume las investigaciones
ingliisticas de forma in-
terdisciplinaria,  multidis-
ciplinaria ¥ transdisciph-
naria a partir de estudios
integradores que escapan
del reduccionismo de las
concepciones  linglisticas
tradicionales.

En relacién con la secuencia por
seguir, vale recordar que el pro-
grama de estudios constituye una
herramienta de apoyo al proceso
de planificacidn de las clases, por
cuanto es el elemento central que
promueve y garantiza los aprendi-
zajes de la poblacién estudiantil.
El programa permite maximizar
el uso del tiempo y definir los pro-
CES05 Y FECUrsos NECesarios para
lograr los aprendizajes que se de-
ben alcanzar. Para estos efectos,
han sido elaboradas las unidades
CON una secuencia organizacional
flexible, no lineal, que cada do-
cente puede adaptar a la realidad
vy necesidades del estudiantado
en los distintos contextos educati-
vos del pals. Dichas unidades, son
el principal referente que entrega
el programa de estudios para pla-
nificar la estimacion del tiempo
cronolégico requerido en cada
una y desarrollar los contenidos
conceptuales, procedimentales,

Antologla del Curso -Programa de Estudio de Espafiol



actitudinales, estrategias de media-
cidn y estrategias de evaluacian.

Al planificar el desarrollo de las
lecciones de acuerdo con estas
unidades, se recomienda conside-
rar los siguientes aspectos:

¢ La diversidad de los niveles
de aprendizaje que han al-
canzado los estudiantes, lo
que implica planificar con-
siderando desafios para los
distintos grupos de estu-
diantes.

El tiempo real con que se
cuenta, es decir, la manera
de optimizar el tiempo dis-
ponible.

* Las practicas pedagdgicas
que han dado resultados
satisfactorios y las que no.

* Los recursos disponibles
para el aprendizaje.

* Una planificacidn efectiva
para seguir un orden en la
secuencia didactica para el
desarrollo de las unidades
involucra una reflexion pre-
via, comao:

* Comenzar por detallar el
aprendizaje individual vy
colective por lograr. jQué
queremos  que aprenda
cada estudiante a lo largo
del, Il ylll periodos del afo
lective? jPara qué quere-
mos que lo aprendan/?

Luego reconocer qué des-
empefios, guidndoss por los
indicadores de evaluacién,
demuestran el logro de los
aprendizajes del estudian-
tado. 5e debe poder dar res-
puesta a preguntas como:
iqué deberlan ser capaces
de demostrar los estudian-
tes que han logrado un de-
terminado  aprendizajel,
iqué habrla que observar
para saber gque un aprendi-
zaje ha sido logrado?

A partir de las respuestas a esas
preguntas es viable identificar o
decidir qué secuencia u orden se
puede seguir en el desamrcollo de
las unidades.

Por dltimo, para el desarrollo de
las unidades de |l Ciclo se ha ela-
borado un documento con las
orentaciones metodoldgicas, el
cual sirve de apoyo para el trabajo
con esta unidad.

Il Cido de la Educacion General Basica z L :
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Durante estas unidades, el estu-
diantado continda con el desarro-
llo de habilidades comunicativas
a partir del disfrute de la lectura,
la comprensidn y la expresidn oral
¥ escrita, de textos literarios y no
literarios.

En relacidn con la comprension
ol (referida al razonamiento de
lo que escuchan los estudiantes
mediante conversaciones, textos
literarios, textos funcionales, ex-
posiciones, entre otros), se espera
que cada estudiante tome la pa-
labra para dar respuestas criticas
y respetucsas. Por ende, se reco-
mienda que se abran numerosas
oportunidades de escuchar diver-
505 tipos de textos.

En la escucha de textos liters

ros se les exhorta, frecuentemen-
te, a que lean en voz alta: poemas,
cuentos, leyendas y otros textos
para que los disfruten y, posterior-
mente, los memaoricen, reconstru-

yan, dramaticen y reciten.

Para el desarrollo de los conteni-
dos curriculares, las estrategias de
mediacién que se proponen par-
ten del aprovechamiento de los

A

conocimientos previos y de las
vivencias del estudiantadeo.

En cuanto a la produccén de tex-
tos creles (cuentos, poesias, car-
tas, noticias, vivencias, informes,
presentaciones, resimenss, des-
cripciones, explicaciones y argu-
mentaciones) continuaments se
analizan los siguientes aspectos:

* Concencia del propdsito
comunicativo y del destina-
tario.

* Organizacidn de las ideas.

* Construccién correcta de
frases y oraciones.

* Pronundacidn, articulacidn
¥ entonacidn adecuadas.

* Hespeto del turno para
hablar.

* Adecuacién de los niveles o
registros de habla de acuer-
do con la edad o jerarquia
de los interlocutores, en
conversaciones y otras si-
tuaciones comunicativas.

Estas habilidades se presentan
en las estrategias de mediacidn
a través del modelaje del uso del

Antologla del Curso -Programa de Estudio de Espafiol



lenguaje que el estudiantado re-
cibe por parte del docente. Al in-
teractuar, la poblacidn estudiantil
tiene la oportunidad de expresar,
formalments, lo mismo que dice
de manera habitual.

En la lectura y escritura creativas
se incorporan miltiples estrate-
gias de mediacidn, entre ellas: ta-
lleres para el disfrute de la lectu-
ra y la produccién de sus propios
textos (recitales, dramatizaciones,
talleres de titeres, creacién de
guiones, entre otros). Todos estos
aspectos constituyen una fuente
privilegiada de enriquecimiento
del lenguaje.

Destacan las presentaciones ora-
les sobre temas de interés, in-
tervencidn en Conversaciones,
relatos de vivencias personales e
informes de actividades realiza-
das en forma individual o colecti-
va. De esta manera se demuestra
dominio en la utilizacidén de ora-
ciones completas y bien construi-
das y el uso de distintos registros
del habla, de acuerdo con el des-
tinatario y la situacidn comuni-
cativa. También se enfatiza en la
comprensién de lo escuchado, a
partir de comentanos y expresio-
nes artisticas.

5e le da importancia a la inferen-
cia a partir de los textos escucha-
dos, de los sentimientos de los
personajes y de la motivacion de
SUS ACCiones,

En expresidn y comprensién oral
se espera completar el dominio de
habilidades, con base en la aplica-
cidn de estrategias de las Artes
Plasticas para, asl, propiciar pro-
cesos de aprendizaje centrados
en la indagacidn. De esta forma se
ayuda al estudiante a elaborar sus
propios argumentos para la cons-
truccidn de significados.

Con la aplicacién de estas estra-
tegias se aumenta la capacidad
de realizar observaciones y des-
cripciones detalladas, y de llegar a
interpretaciones y andlisis funda-
mentadosen evidencias visuales y
en conocimientos previos. El arte,
con sus miltiples posibilidades
interpretativas s un tema perfec-
to para el aprendizaje basado en
la indagacién y para el desarrollo
de las competenaas lingllsticas.

De acuerdo con este enfoque, en
el aula, el docente achia como
mediador en el didlogo de los es-
tudiantes e interviene haciendo
aportes en tormno a imdgenes de
obras de arte que son observadas
en afiches de alta calidad visual.
Este proceso refuerza el dominio
del lenguaje, amplia y mejora &l
vocabulario y aumenta la capa-
cidad de comunicacién. Ademds
brinda apoyo para desarrollar el
pensamiento perceptual mientras
estimula la creatividad. Eventual-
mente, &l estudiantado descubre
gue estos valores, destrezas y ha-
bilidades desarrollados en el aula,
pueden ser aplicados en otras

15
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dreas de su aprendizaje ¥ en su
vida diaria.

Al aplicar este tipo de mediacidn
se hace uso de diversas herra-
mientas pedagdgicas como son:

La escucha atenta y com-
prensiva.

Las preguntas abiertas que
invitan a diversas respues-
tas de acuerdo con las visio-
nes que tienen los partici-
pantes a nivel individual.

Con el uso del lenguaje hi-
potético se fomentan valo-
res ¥ se reconoce la subje-
tividad de la percepcidn y
la relevancia de desarrollar
habilidades para resclver
problemas en situaciones
ambiguas.

Al reflexionar se propicia
la comprensién de todas
las interpretaciones. La co-
nexidn fundamental entre

“Yo pienso... porgque veo..."

es uno de los pasos inicia-
les hacia el desarrollo de la
metacognicidn. A través del
formento de estos procesos
se permite el aprendizaje
perdurable y transferible.

En relacién con la

» 52 busca que el estudian-
tado esté en condiciones de leer,
comprensivamente, los textos.
Esto no significa que el aprendiza-
je de |a lectura ya esté terminado:

A

se sigue aprendiendo a leer, a lo
largo de toda la escolaridad y mas
alls. Por esta razdn se continda
enfatizando en el dominio de la
lectura {con palabras mds largas
y con silabas de mayor compleji-
dad) y la interpretacidn de los sig-
nos de puntuacidn y el efecto de
la acentuacidn en el significado
de los vocablos.

Este dominio del codigo se debe
traducir en un aumento en la ve-
locidad de la lectura y en la ca-
pacidad de leer, en voz alta, con
mayor fluidez y con una adecuada
pronunciacian.

En la interpretacidn de textos li-
terarios se realizan andlisis ge-
nuinos (los que llevan a cabo los
estudiantes sin la intervencidn de
los expertos), mediante los cua-
les reconocen: temnas, personajes,
lugares, secuencia cronochigica e
informacion explicita por medio
de los cuales se llega a inferencias.
Se espera que esta comprension
se traduzca en el planteamiento
de juicios acerca de lo leido y en
la expresidn de lo comprendido a
través de comentarios, manifesta-
ciones artlsticas y otros recursos.
También se desea que cada es-
tudiante disfrute la clase v con-
crete habilidades, tales comoe la
lectura comprensiva de textos de
mayor complejidad, tanto por su
contenido como por su lenguaje
(estructuras oracionales y voca-
bulario); una comprensidn mdés
profunda de los textos a través de

Antologla del Curso -Programa de Estudio de Espafiol



una captacidn precisa de lo expll-
cito; el reconocimiento del propa-
sito y del tipo de texto, a partir de
los elementos que se encuentran
en &l; la lectura auténoma, inde-
pendiente, de textos de mayor
longitud; la seleccién de textos
para las lecturas personales, por
gozo y hibito; el aumento del
tiempo dedicado a la lectura per-
sonal, espontinea y a la lectura en
situaciones estructuradas.

Respecto a la efectividad y el grado
de comprensidn de las lecturas de
variados textos, pueden compro-
barse los aprendizajes individuales
y colectivos esperados, por medio
de la carpeta de trabajos, entre-
vistas de lectura o pruebas que
no se limiten a preguntar por la
captacidn de hechos explicitos de
los textos; antes bien, se pide que
trasciendan y emitan juicios sobre
las acciones y los personajes y que
destaquen la interpretacidn perso-
nal. Todo ello realimenta el verda-
dero andlisis que el texto literario
debe provocar en cada estudiante.

Los estudiantes deben avanzar
en el dominio de las destrezas de
escritura y en la varedad, com-
plejidad y extensidn de los textos
producidos. En la escritura manus-
crita, con el dominio de los dos ti-
pos de letra (cursiva e imprenta
simplificada), se refuerzan los as-
pectos caligrificos hasta llegar a
una escritura més legible y fluida.

Uno de los puntos necesarios para
el logro de la produccidn textual
auténtica es una adecuada pla-
nificacidn y el uso de diferentes
modelos que sirvan para producir
textos diversos. 5e hace hincapié
en las actividades de produccidn
de textos auténticos, innovado-
res, por gusto, placer y crecimien-
to personal, asl como en el desa-
rrollo de estos procesos:

* La produccidn de textos es-
critos de mayor longitud.

* La produccidn, por escrito,
de un mayor nimero y va-
riedad de textos literarios y
no literanos.

Un mejoramiento de la cali-
dad de los textos editados y
destinados a la publicacidn
o lectura de otros.

* la produccién de textos
escritos de mayor comple-
jidad, tanto por su conte-
nido como por su lenguaje
{estructuras oracionales y
vocabulario).

' El aumento del iempo de-
dicado a la escritura, en lo
posible a través de la par-
ticipacidn permanente en
talleres de produccion de
textos.

* La prictica de la escritura
personal en forma inde-
pendiente.

Il Cido de la Educacion General Basica z L :
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Un enriquecimiento del vo-
cabulario en la produccién
textual escrita.

La correccidn idiomética a
través de la reescritura de
escritos auténticos.

En estas unidades, los usos mds
destacados de la correccidn idio-
matica son: la concordancia y el
emplec de pronombres perso-
nales, los adverbios de lugar y de
tiempo, entre otros, explicitos en
los contenidos curriculares. Es im-
portantlsimo tener en cuenta que
este manejo de las partes de la
oracidn y la basqueda de correc-
cidn idiomatica no implican una
ensefianza gramatical explicita,
sino una ejercitacidn contextuali-
zada y oportuna de la expresidn
oral y escrita.

En cuanto a la ortografia se conti-
nda con el dominio progresivo de
la conciencia ortografica: ortogra-
fia literal, puntual y acentual.

El punto de partida de la planifica-
cién de situaciones comunicativas
para el aprendizaje de la Ortogra-
fla serd, siempre, el conjunto de
textos escritos por la poblacidn
estudiantil. Observando dichas
creaciones, cada docente podrd
saber sobre qué insistir al efectuar
trabajos de reescritura o al dar ex-
plicaciones sobre la escritura de
un término. Esto significa que la
ortografla no se ensefard sobre la
base del aprendizaje de memoria

A

de reglas y ejercicios descontex-
tualizados; por el contrario, siem-
pre, hay que considerarla como
unmedio para lograr una comuni-
cacidn escrita més clara y precisa.

De acuerdo con ese objetivo, el
estudiantado debe escribir el vo-
cabulario personal de escritura
con correccidn ortografica y cono-
cer estrategias para escribir ade-
cuadamente las nuevas palabras
con las que redactard. Por consi-
guiente, es fundamental la identi-
ficacidn del vocabulario que usa al
escribir, asf como la ensefanza de
herramientas para llevar a cabo la
escritura de nuevas palabras.

Indudablemente, el aprendizaje
ortografico es parte de la didéc-
tica de la escritura, produccidn
escrita que tiene como objeto de
estudio el textoy los elermentos que
lo conforman. Circunscribiéndonos
a las estrategias especificas para el
aprendizaje ortogréfico habria que
trabajar en cinco direcciones:

Desarrollo de la *concien-
cla ortografica” o sea, la
manifestacion de una
“actitud positiva haca el
aprendizaje y uso de la
Ortografia v un afén de
perfeccionamiento en ella,
solventando las dudas y
rechazando los errores”
(Mesanza Ldpez, 198751}

Desarrclle de competen-
cias de lectura y escritura
COMPrensivas.
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Aprendizaje de la estra-
tegia ortografica visual.
(Gamrabd, 20004

*. Vocabulario personal y pa-
labras de mayor frecuencia
al escribir. El estudiantado
debe escribir con correc-
cidn las palabras que uti-
liza en sus producciones
escritas.

Uso de reglas ortograficas
rentables. Bl acento orto-
grafico.

La primera, "conciencia ortogra-
fica’, corresponde a un objeti-
vo actitudinal prioritario para el
aprendizaje del lenguaje. Dicha
conciencia va unida a la apertura
de espacios para que el estudian-
tado pregunte y, de esta manera,
desarrolle la conciencia de las po-
sibilidades de error que existen al
escribir y, poco a poco, vaya apro-
piandose de las fuentes y estrate-
gias pertinentes para obtener las
informaciones requeridas. Dicho
de otra manera: /@ pregunta, en
este caso, es mas importante
que la respuesta. Este aspecto
requiere el conocdmiento profun-
do del docente acerca de la cate-
gorizacion de las dificultades de
la escritura del Espafol (&l y come
lo presenta Gompone de Carbonell,
gond), al hacer una dasificacidn
estructural de los errores ortogra-
ficos), con el propdsito de ubicar
el nivel de cada estudiante, de

acuerdo con el dominio de este
aspecto de la escritura.

El segundo, ‘desarrollo de compe-
tencias de lectura y escritura com-
prensivas” serefiere a la ortografia
comeo un aspecto de la escritura
que no puede tratarse como ele-
mento independients; se requiere
un dominio medio de estas com-
petencias si se desea tornar signi-
ficativo el estudio de las palabras
y su correcta escritura. No obstan-
te, es oportuno tener en cuenta
gue la ortografla se circunscribe
a la representacién grafica de las
palabras y que su acatamiento es
obligatono.

En cuanto al tercer aspecto,
“aprendizaje de la estrategia or-
tografica visual®, Garrabd, (2010),
plantea que las personas con
buena ortografia visualizan, en su
mente, la imagen de los vocablos
gue quieren escribir. Esta afirma-
cidn se sustenta en los prindpios
tedrico-practicos de la programa-
cidn neurclinglistica y en la expe-
riencia acumulada por docentes
y estudiantes en la ensefanza de
estrategias para el aprendizaje
de la ortografla. En este sentido
los estudiantes con errores caco-
graficos no dominan la estrategia
mental adecuada, o sea, no apli-
can la memaoria visual en el mejo-
ramiento ortografico.

El siguiente punto, "vocabulario
personal y palabras de mayor fre-
cuencia al escribir’, sehala que el

Il CGiclo de la Educacidn General Basica
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dominio de la ortografia respon-
de, en gran medida, al dominio de
un corpus léxico individual utili-
zado por cada persona al escribir.
Este, unido al conocimiento orto-
grafico de las palabras de mayor
frecuencia al escribir en espafol,
permite al escribiente reducir sig-
nificativamente los errores orto-
graficos y volver més significativo
el estudio de la ortografia. De ahl
la utilidad de los vocabularios ca-
cograficos y el desarrollo de estra-
tegias visuales para la incorpora-
cidn de esas palabras.

Finalmente, las reglas ortograficas
rentables cumplen su funcidén en
una etapa media y avarzada del
aprendizaje de la ortografia es-
pafiola. Las normas rentables se
extraen del andlisis de los errores
mds frecuentes que cometen los
escolares en el proceso de apro-
piacidn de la escritura. Ademds
para su identificacién se debe
considerar la transparencia en su
comprensién, aplicacién general
y sin posibilidad de excepciones
pues, de lo contrario, no tendrian
utilidad.

Por dltmo, en las unidades se
explicitan estrategias que no co-
rresponden a un nivel o a un ci-
clo educativo especifico, sino que
permanecen como herramientas
de trabajo continuo durante toda
la educacién general basica:

Desarrollar en los estudian-
tes una conciencia ortogra-
fica y el conoamiento de las
mudltiples posibilidades de
error al escribir en espafiol.

Desamollar la estrategia or-
tografica visual para la in-

corporacién global de cada
palabra.

Escribir correctamente las
palabras que forman par-
te del vocabulario basico
ortografico.

. Incorporar la autocorrec-
cdn del trabajo escrito
como  instrumento  para
subsanar todas las posibili-
dades de error.
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TRABAJO
EN SUBGRUPOS

fnjma: Estudio y analisis
de las unidades tematicas del
Programa de estudio de Espaniol,

Il Ciclo.

Instrucciones:

Cada subgrupo realiza la lectura
de una unidad teméatica:
Subgrupe N° 1 y 2: Unidad de
cuarto afo: jTe regale cuatro pa-

labras con colores de vida: leer,
escribir, escuchar y hablar!

quinto afio: ;um mayif

ca tiene un arcoiris pintado con
pensarmientos!

Subgrupo N° 5 y é: Unidad de

sexto afo: jHablar, escuchar, leer

y escribir: abanicos de posibili-
dades en desarrollo!

1. Unavez que los subgrupos hayan realizado la lectura de la uni-
dad, proceden a llenar la siguiente ficha de lectura

Grupo Ne

Mombre de los autores:

Piensen en tres enunciados (extraidos de la unidad) que los inste a re-
flexionar sobre su practica en el aula.

Seleccione tres contenidos curriculares que piensan que podrian cam-
biar su forma de innovar la mediacién pedagdgica.

esta unidad.

Piensen en las posibles dudas que
podria tener el docente al desarrollar

Por qué es importante
aclarar esas dudas?

2.Una vez que todos los grupos hayan terminado de elaborar su
ficha, se realiza un conversatorio abierto.

Il Gida de la Educacion General Basica m
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Produccones
textuales oralas:

Ralacidn entra los
conodrmilentas pra-
vios ¥ la Inferencla
texctual.

Reladdn entre las
Ideas proplas v las
ajeras.

Asoclacldn Imagen-
texto,

Lenguaje hipotético
empleado.

Relacdn entra las
evidendas visuales

v los procesos da
observaddn, descaip-
clén, Indagactdn ¥
narraclan.

Reladdn entre las
hipdtesis acarca dal
texto v los conocl-
milentos previos.

Asoclacidn entre to-
das las Ideas plasma-
das ¥ la concluslén
del proceso,

. Procedimentales

1.1 Aplicacidn de
astrategias de intar-
pretacidn de obras
de arte plastico para
el desarrollo de
procesos de indaga-
Cidn, obsarvacion,
descripcidn, ra-
flexicn, entra otros.

-

Actitudinales

Valoracldn del dialogo como
harramlenta que parmite su-
perar los conflictos v mostrar
en la conducta habitual ¥ en
el uso del lenguaje, respato
hacla las personas, aeendas
¥ opiniones distintas a las

proplas.

Valoracldn del arte visual
como Instrumeanto que
permite multiples Interpra-
tadones.

Interés y gusto por participar
activamants en situaclonas
de comunicacidn oral.

Respeto al turmo en el uso
de la palabra ¥ a las inter-
venclones de las demas
parsonas.

Sentldo critico ante la
reflaxidn constante (pensa-
milento 1glico).

Valoracldn de la Importancia
de la observacton detallada
como Insumo basico para
describir v namar.

Sensibilidad estética anta la
obra plastica.
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Entre las pdg. 23 y 33 se explica la
estrategia Piensa en Arte. Tal
metodologia se aplica al retomar,
cada semana, el contenido curricular
N°3 y fue construida por Ia
Asociacion  AccionArte. Cabe
destacar que los afiches y planes de
leccion usados también son de su
autoria.

El docente como mediador

En cada leccion el profesional de la
educacion actia como mediador en
los didlogos de los estudiantes. Esos
didlogos se basan en sus
observaciones en torno a una obra de
arte o imagen. Las preguntas
utilizadas incitan a una variedad de
respuestas, no son conductistas y no
buscan solamente una reaccién o
respuesta particular de los
participantes frente a la obra de arte.
Las preguntas abiertas invitan a las
multiples  respuestas de los
estudiantes y brindan a los docentes
las técnicas que promueven la
indagacion y la enseflanza y que, a la
vez, desarrollan  su  practica
educativa.

Con la metodologia cada docente
serd mediador entre:
La experiencia actual y Ila
experiencia previa de los
estudiantes.
Las multiples interpretaciones y
opiniones.

Los estudiantes y las obras de arte.

Las interpretaciones de los
estudiantes junto con las

Il Ciclo de la Educacidn General Basica %

evidencias visuales que utilizan
para apoyarlas.

Lenguaje hipotético

El lenguaje hipotético es Ia
herramienta que se utiliza a lo largo
de toda la mediacién. Utilice palabras
como: “quizd”, “posiblemente’,
“podria’,“tal vez", etc; cuando formule
sus preguntas y al elaborar la
reiteracion, el repaso y el resumen.

El lenguaje hipotético le permite
mantener una posicién neutral en su
papel de mediador del didlogo, pues
sus afirmaciones no son
contundentes. Al utilizar los verbos
en tiempo condicional y vocablos
que validan la respuesta (como una
opciéon mas y no como la respuesta
“Onica 'y correcta”), se esta
enriqueciendo el espacio del didlogo.
Ademads, la presentacion de los
comentarios de los estudiantes en
esta modalidad promueve una
actitud  abierta a  diferentes
posibilidades, caminos o ideas, lo
cual fomenta valores como el didlogo
y, por ende, una cultura de paz.

Para ilustrar la diferencia en cuanto a
la vision de mundo en que se gesta a
partir del uso del lenguaje, observe
los siguientes ejemplos. En todos los
casos, la imagen es la misma y la
Unica diferencia, en la frase que
acompafia a cada imagen es
precisamente que una se construye
con lenguaje hipotético y la otra no.
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" Indicacién: Escriba, brevements, en el espacio que corresponde, el
mensaje que a usted le deja cada expresidn y luego, coméntelo con sus
compaferos.

jQué mala podria
ser la gente!

“u*f".ﬂ- |
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Posiblemente, la gallina esta
La gallina esta esperando carifio esperando carifio

|5 =
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Puede que el dia sea genial El dia sera genial

 ww

Enunciade conlenguaje hipotético
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Enunciado sin lenguaje hlpnt-tmn Enunciade sin lenguaje hipotético

26

Enuncll:ln con lenguaje hipotitico  Enuncdiado con ||'l'lﬂl-lljl hlPﬂtﬂltﬂ
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S Enunciade sin lenguaje hipotético
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i0bservd la diferencia que propi-
cia en la visién de mundo la forma
en que s utiliza el lenguaje? Razdn
por la cual, debemos estar muy
conscientes de la forma en que lo
utilizamos vy cémo lo reforzamos,
con el lenguaje verbal, cuando es-
tamos en una conversacian. 5 le
recomienda efectuar este tipo de
actividades con los estudiantes.
Tambign se pueden extraer, titu-
lares de prensa, caricaturas, entre
otros, en los que se empleen este
tipo de enunciados y, una vez
que s= identifican se puede dialo-
gar acerca de la idea que deja ese
mensaje en el emisor.

Dado que la riqueza del arte des-
cansa en su ambigledad, una
obra se puede interpretar de mal-
tiples maneras: esa es su magia y
su riqueza. Por ello, recuerde que
no hay respuestas correctas o in-
comectas, si los argumentos que
expresan los estudiantes se funda-
mentan en la observacidn de las
evidencias visuales. De ahi, la im-
portancia del lenguaje hipotético.

P

h/‘ a_..f‘/_)

Comience la primera mediacién
con los estudiantes pidiéndo-
les que repasen las practicas del
buen oyente y del buen hablante.
Recuérdeles que para entablar un
didlogo apropiado deben partici-
par por turnos, ser respetuosos,
escuchar a otros y que pueden
asentir tanto como disentir.

Recomendamas crear un entorno
de aprendizaje diferente al usual
dentro del aula. Esta atmésfera es-
pecial permitird que los estudian-
tes se den cuenta de que dialogar
sobre obras de arte es distinto a
conversar sobre otros temas.

Coloque los pupitres de los estu-
diantes en un semicirculo o senta-
dos en el piso, si ellos asi lo prefie-
ren. Cuelgue el afiche en un lugar
donde sea completamente visible
para toda la clase y pida a los estu-
diantes que observen la imagen,
en silencio, durante un minuto
(sin levantar la manao).

Il CGiclo de la Educacidn General Basica
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1 «Preguntas clave inidany sostienen el didloge; apoyan a los
estudiantes en la formulacian de sus propias ideas.

© Qué piensan que puede / podria estar pasando en esta imagen?
©  fJué mas consideran que puede / podrfa estar ocurriendo en esta
imagen?

2.Preguntas que buscan evidencias visuales: in-
centivan a los estudiantes a suministrar observaciones que sustenten
sUs interpretaciones.

18
o Qué mas ves que te hace pensar / decir que tal vez.. .7

* Describa detalladamente lo que ve / piensa, por favor.
»  Cudles son las evidencias visuales que sustentan tu opinidn?

3. Preguntas que profundizan: pidena los estudiantes

gque ampllen su blisqueda para encontrar més evidencias visuales, en
otras partes de la obra, evidencias que pudieran respaldar su interpre-
tacidn.

* Explore otra drea de laimagen. ;Qué mds observa que apoye su idea
de que tal vez...?

* Observe otros elementos en esa drea de la imagen. jQué mds ves
que pueda respaldar tu idea de que posiblemente...7?
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4.Preguntas que invitan al intercambio

antre los estuciantes: Buscan incentivar en los estudian-

tes el interés por conocer las diferentes opiniones de los companferos, asl
coma integrar las evidencias visuales que sustenten interpretaciones, ori-
ginalmente, no pensadas por ellos.

= j0ué mas pueden agregar algo a lo que...pensd [ dijo con respecto
a que tal vez...?

= jué mas vemos que respalde lo que... pensd / dijo con respecto a
que posiblemente...7?

S.Preguntas posteriores al suministro de in-

formacion contextual: Pretenden que los estudiantes re-
gresen a la obra, como fuente primaria, luego de haber recibido la infor-
macidn contextual. Esto permite enriguecer, aln mas, su acercamiento a
la obra de arte en cuestién.

* Ahora que sabemos... jqué mas aporta esta informacién a
nuestro didlogo!

# j0ué le agregan las palabras del artista a sus pensamientos an-
teriores sobre la obra?

Preguntas que deben evitarse:
* Preguntas que ofrecen respuestas cerradas: si/ no /
* Tegusta la obra? ;Te parece que esta pintura es linda?

# Preguntas que indagan sobre las intenciones del autor o preguntas
de adivinar:

#  jPara qué creen que el pintor puso eso? (Por qué usé el color rojo?

9
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Comprenden cinco instrumentos
metodologicos:

—Drganizacion de las ideas, interpretaciones
y observaciones de v estudiante.

Sugerimos que reitere los comentarios de un solo estudiante, después
de que haya respondido algunas preguntas clave, varias preguntas
que buscan evidencias visuales y otras preguntas que profundizan.
Asegirese de incluir las ideas del estudiante y sus evidencias, visuales,
al hacer la reiteracidn.

Frases recomendadas para la relteraclén:

* Dijiste muchas ideas interesantes / hiciste una variedad de ob-
SEMVaciones.

* Fantastico... Me parece que vos pensas [ decls que... porque
VES...

* Quiero asegurarme sobre lo que vos decls / penséas hasta aho-
ra...

* Déjame asegurarme de que entiendo. ..
* Hasta ahora vos decis / pensds que quizis...porque ves. ..

La refteracion valida la respuesta del estudiants, ante el grupo y ante
sl mismo; ayuda a organizar sus propios comentarios, crea una pausa
en &l didlogo dando espacio para observar elementos que no han sido
mencionados y abre de nuevo el didlogo al resto de la clase.
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- Organizacidn de las ideas, interpretaciones
y observaciones de vanas estudiantes.

El repaso se debe realizar cuando ya varios estudiantes hayan
paricipado en el dialogo.

Frases recomendadas para el repaso.
* Vamos a detenernos un momento para repasar lo conversado
hasta ahora.

* Algunos piensan / dijeron que..., otros piensan / dijeron..., al-
guien pensd...

* Me parece que unos piensan... y otros... / pareciera que todos
estdn de acuerdo en esto... aunque no estamos muy seguros
de esto otro.

H rej incluird las opiniones y observaciones de los estudiantes,
en forma ordenada, de modo que se cree una plataforma para que
ellos reconozcan el didlogo mediado ocurrido hasta ese punto. Tam-
bién permite descubrir qué otros aspectos de la imagen no s= han
analizado, asl como las posibles direcciones en que el didlogo pudiera

prossguir,

— Organizacian de las interpretaciones y observa-
ciones de los estudiantes para finalizar el didlogo.

Al final del didlogo, es importante hacer un resumen organizado que
incluya las evidencias visuales, las interpretaciones y las conclusiones
recopiladas.

Frases recomendadas para Iniclar un resumen

* Sabemos que podriamos continuar conversando, pero tenemos
que concluir...

* Me encantd todo lo que dijimos hoy, pero tenemos que parar
nuestra conversacién aqul por ahora. ..

Il CGiclo de la Educacidn General Basica ‘ L .
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Heros tenido muchas ideas diferentes acerca de lo que podria
estar pasando en la imagen...

+ Algunos de ustedes pensaron que... También pensaron que...
Otros pensaron...

El valida la expeniencia del didlogo para la clase. Luego de
varias experiencias de didlogos, en torno a las obras de arte, puede
invitar a los estudiantes para que ellos mismos traten de resumir el
dialogo.

— Conciencia y reconocimiento de [a meto-
dologla de Piensa en Arte, por parte de los estudiantes.

Reflexionar y formular preguntas de reflexidn es una herramienta vital,
dentro del programa. Permite a los estudiantes ser conscientes de sus
pensamientos y de su proceso de aprendizaje.

Las preguntas de reflexion alientan a los estudiantes a reconocer la
metodologla cormo un instrumento de aprendizaje basado en pregun-
tas y asl poder transferir estas habilidades a otras dreas del aprendizaje.

Recuerde retirar el afiche y hacer una reflexidn con sus estudiantes
acerca del didlogo de ese dia, asl como los didlogos se van haciendo
mas complejos paulatinamente. Puede ir incorporando estas pregun-
tas, de forma gradual.

Frases recomendadas para Iniclar una reflexién

Para ver si notaron las preguntas formuladas:
{Qué pregunta utilicé con frecuenda en nuestro didlogo!?

* Repitanme una de las primeras preguntas que les hice para ini-
ciar nuestro didlogo. jCudl fue una de las primeras preguntas
gue...! jRecuerdan alguna de las primeras preguntas que...?

{Qué piensan gue estas preguntas generaron en sus respuestas?

La reflexion permite profundizar con &l grupo en el proceso en el cual
participa. Mediante esta herramienta se logra comprender qué es un
didlogeo, concienciar su propio proceso al analizar obras de arte y fami-
liarizarse con la estrategia y las categorfas de las preguntas.
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Recomendamos leer cuidadosamente toda la informacidn contextual
sobre la obra de arte antes de utilizar el afiche correspondiente con
los estudiantes. Sugerimos proporcionar informacién en forma breve
¥ que esta sea relevante para el didlogo sostenido con los estudiantes
previamente. Elija la informacién contextual de acuerdo con:

¢ Pertinencia con la edad de los estudiantes.
* Pertinencia al momento actual del didlogo.

* Relevancia para los estudiantes como medio para ampliar y pro-
fundizar sus pensamientos e interpretaciones.

H/"” —

Recuerde usar la quinta categorfa de preguntas, preguntas posterio-
res al suministro de informacion contextual, las cuales proponen
gue los estudiantes vuelvan a observar y a analizar la imagen una vez
que hayan adquirido informacién. Lo anterior, para asegurarse de que
regresen a sus andlisis de la obra de arte como fuente primaria.

5i usted nota que el tiempo se termina y no podran completar el pro-
ceso, es preferible no brindar informacidn contextual y dejar el didlo-
go para continuarlo en la siguiente leccidn, que dar cualquier dato y
no volver a formular preguntas que inviten a volver a la obra. La infor-
macion contextual debe ser una herramienta més que enriquezca la
obseracidn y el andlisis realizado durante el didlogo. No debe propor-
cionarse al comienzo de la leccidn y tampoco es necesario suministrar
toda la informacidn contenida en la ficha.
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TECNICAS DE
PRODUCCION TEXTUAL

o

r-‘ . i

Trabajo en subgrupos de cinco (5) participantes.

Indicaciones:

¢ Selecdone, junto con los estudiantes, un tema de interés para
ellos.

* Los miembros del grupo implementan estrategias de basqueda
de |a informacidn relevante al tema: en medios virtuales, en la

biblioteca escolar, con sus iguales, con los docentes, con otros
adultos...

34

* Cada subgrupo expone el tema, ante sus compaferos. Previa-
mente, el docente ha elaborado la siguiente gufa, junto con sus
estudiantes.

* Una vezescogido el tema, piensen en un titulo innovador, crea-
tivo y escribanlo.

Titulo:

= Piensen en cinco (5) aspectos diferentes, pero que se re-
lacionan con el tema escogido, v que son muy generales
(ideas fundamentales o principales), los cuales podrian ser
de interés para gue sus companeros les pongan mucha
atencion, a la hora de exponer el argumento.

Enumeren cada uno vy escribanlos en una carfulina.

P AN oo
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* Con estas ideas vamos a abrir un didlogo, en el cual todos vamos a
participar. El docente lanza el siguiente enunciado: ;Pensaron en las
ideas que podrfan ser tomadas en cuenta en la introduccidn sobre
este temal Ahora, escribanlas:

Confecclonar un esquema simple

En consenso con el grupo, determinar cudles ideas servirdn para introdu-
cir, desarrollar y concluir la produccién.

Ejemplo:
Thtulo

Intreduccion: En esta redaccion se tomaran en cuenta esfos aspec-
tos sobre el tema por desarmoliar:

a. — —
b
€—

d.

35

E_-— —— -

Desarrollo: El docente lanza el siguiente enunciado:

Piensen en las ideas que podrian ser empleadas para desarmollar
cada aspecto:

a.l 2 .3

Conclusion: El docente lanza el siguiente enunciado:

Piensen en ideas por aspectos generales desarrollados que podrian
dar solucion al tema.

Ejemplo:

Con el iin de concluir el tema en estudio, se propone lo siguiente:
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EL PARRAFO
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PARRAFO NUEVD
Con las mismas
caracteristicas

del primero

PUNTO
APARTE

S5e puede recurrir a los
colores para interiorizarlos
componentes del parrafo
con los estudiantes.
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¢+ Para diferenciar las ideas:

fundamental y secundarias.

Escribir en forma
Impersonal.

¢+ Cuando se produce una re-

daccidn en ocasiones, de-
pendiendo de la temdtica,
se solicita que sea escrita en
forma impersonal. En este
caso se recurre a utilizar el
se’ impersonal.

5e le explica al estudian-
te gue este "se” s= escribe
al inicio de la redaccién o
bien, no se escribe, pero se
lleva en la mente.

Conocer y dominar algunas
reglas ortograficas baslcas.

* Es importante que el estu-

diante emplee las reglas or-
tograficas que ya conoce o
bien, aprovechar esta opor-
tunidad para inferir algunas
reglas basicas y emplearlas
en el escrito.

Aplicar con propledad
el uso correcto de las
preposicilones

La produccidn escrita debe ser
una excelente oportunidad para
reforzar el uso correcto de las
frases preposicionales, para ello
se puede emplear el juego de las

‘f"
A

“charadas’, con oraciones incom-

* Eiminar el emplec de

gerundios mal construidos.

Emplear correctamente sig-
nos de puntuacién. Reto-
mar, acd, el ejemplo con el
uso del cuerpo.

Concluir con recomenda-
ciones, soluciones yo su-
QErencias.

Leer el escrito del borrador
y realizar correcciones.

Eta pa semlconcreta

Una vez ejecutadas las ac-
ciones anteriores se le pide
a los estudiantes que cons-
truyan un parrafo oral acer-
ca de un tema especifico.

S5e puede solicitar a cinco
estudiantes que pasen al
frente. 5e colocan en linea
recta frente a la clase. El pri-
mero dird la idea principal
{general) v los otros cuatro
serdn los que amplien esa
idea con otros enundados
(ideas complementarias).

Semiconcreto
* Una vez que cada uno de

los estudiantes expresa su
idea, el docente procede a
escribirlas en el pizarrén.

De igual manera se proce-
de con los parafos subsi-
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Elemplo grafico:

guientes, hasta completar
la compaosician escrita.

* Luego, cada estudiante co-

pia la idea en su cuaderno
de trabajo.

Etapa abstracta

* Una vez que se haya ejecu-
tado lo anterior s2 llega a la
etapa de la abstraccidn que
es la produccidn del texto
escrito, acerca de un tema
especifico, por parte del es-
tudiante.

S5 construye, en forma
escrita, con todos reque-
rimientos explicados y se
revisa el borrador, antes de
pasarlo en limpio para su
publicacién final.

B

Q Py m =

ol ER - K

39

| ,uf)

1.Todos los subgrupos realizan
un planeamiento  diddctico
para ser desarrollado en dos
lecciones. Para este fin se les
ha asignado un contenide
conceptual, procedimental y
actitudinal. Se deben planifi-
car las estrategias de media-
cidn vy las estrategias de eva-

luacién que corresponden a la
unidad.
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~ .5 revisan los planeamientos y se hacen las observaciones
correspondientes,

‘.. Secierra la actividad con un conversatorio acerca de |a experiencia vivida.

b

40 SHng’UFﬂ N° 1: Para gue realice su planeamiento didactico s= le
asigna el siguiente contenido curricular de la voidad do coarto ano:

J .Tipologia
textual:

= Caracterlsticasy
estructura de los
diversos tipos de
textos.

= Diferencias v
semejanzas.

= |ntencidn o
propdsito en los
distintos textos
estudiados.

/.1 Utilizacién de
diferentes tipos de
taxtos (expositivos,
narrativos y
descriptivos), que sirvan
como modalo para
diverscs propdsitos
en la produccidn
textual oral y escita
(notidas, al periddico,
recados, Instrucclones,
cuentos, adivinanzas,
trabalenguas, chistes,
refranes, frases célebres,
dichos populares,
levendas, entra otros).

L

Lomparte con sus
compaferos (as) los
taxtos escritos, leldos
v escuchados.

Valoracidn del texto
oral ¥y escrito como
instrumento de
blasqueda de cono-
cimigntos nusvos,
como medio de diver-
sién ¥ entretenimian-
to v como vehiculo de
tramsmisidn cultural

Gusto por la calidad
de textos orales v

escritos, propios v
ajenos.
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Subgrupo N 2 Para que realice su planeamiento didactico se le

asigna el siguiente contenido cumicular de la vnidad de cuarto afo:

pérrafo, dos puntos, entre
otros.

Signos de interrogacidn v ax-
clamacidn al inicio v final de
preguntas v exclamacionas.

Plurales de palabras termina-
das en -Z.

Palabras terminadas
en —cito, -cita.

Coma en enumeracion.
Hiato, diptongo y triptongo.

Acento prosddico v ortografi-
co. Acentuacidn de palabras:
agudas, graves, esdrijulas v
sobreasdrijulas.

Guidn menor.
Coherancia.
Cohesidn.
Caligrafia.

11. Produccién textual 11.1. = Aceptaciony
ascrita: Realizacidn de respeto por las
producciones normas basicas
»  Combinacionas gua-gui, taxtualas dela lengua
glle-gdi iredacciones, ascrita.
Composicionas,
= I-IT-NT. Eﬂfﬂl'mﬂs. - ;-.;a'ji;!:::;:i::;dﬂ_
« Mayisculas al iniciar unaora- | "e50menes, fichas, hocEnrc
cién y al escribir sustantivos | OLoS) aplicando las
y normas idiomdticas textuales como
i bisicas del nivel, fuente de desa-
*  Punto al finalizar una oracién rrollo personal.
v punto aparte al finalizar un

= Aprecio por la
calidad de los
textos propios
¥ ajenos como
medio para
asagurar una
comunicacidn
fluidla ¥ clara.

= Aceptacidny
respeto por las
normas basicas
de la lengua.

Il CGiclo de la Educacidn General Basica
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- E-Uh{_]ﬂig.'l{} M. 3! Para que realice su planeamiento diddctico se le

-
I| asigna el siguiente contenido curricular de la unidad de quinto afo:
12. Produccionaes S Aplicadén e e
taxttinfas aralas de estrateglas comunicacion comao
de exposicidn un conjunta relacio-
Coherencia en las ideas | o frasumir ﬂ_idﬂ entre la expre-
axpresadas. repetlr, resaltar sidn oral, lectora v
- Relacién con el tema las Ideas para EE;:“" g p;"
la compransian I i,
|III tratado. ta3ehisl) por sentimizntos, amo-
I + Secuencia ldgica en los parte de los :;;?;i:;?ﬁ::;:j;e
BRSO SR AN, adecuandolo a las
* Elementos lingllsticos v diversas situacionas
paralingisticos: la voz comunicativas.
~intensidad o volumen, : :
ritmo, vocalizaciones- y Actitud critica y
i al lenguaje no verbak: propositiva ante los
mirada, gesticulacién, mensajes orales es-
maovimientos, etc. cuchados con el pro-
podsito de contribuir
en la construccidn
de los significados
compartidos.

Suhn;;m;m . 4! Para que realice su planeamiento didéctico se le
asigna el siguiente contenido curricular de la unidad de guinto afio:
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ornles v escrias -estructuras

aramaticale:
= Sustantivos comunas v propios.

Adjetivos calificativos v detarmi-
nantes,

Articulos definidos @ indefinidos.

Pronombres personales v detar-
minativos.

= Verbos.
Adverbios.

= Conjuncionss.

= Preposicionas.

* Concordancias entre el articulo,
sustantivo, adjetivo, sujeto v
verbo,

=  QOraciones simples: sujeto v pra-
dicado.

Ortografla puntual, literal ¥ acan-

tual estudiada en este nivel.

= Vocabulario bdsico ortografico.

*  Producciones textuales escritas-
Mormas bdsicas ortograficas-:

Maydsculas al iniciar una oracidn
vy al escribir sustantivos propios
en el nombre de las institucio-
nas, lugares, siglas.

Abroviaturas.,
= Punto al finalizar una oracidm.

= Punto y aparte al finalizar un
parrafo.

13.1
Utilizacidn de
las astructuras
gramaticales v las
normas basicas
ortograficas
para el
enriquacimianto
léxicoyla
compatancia
comunicativa,

= Valorackon
del lenigua-
je como
herramienta
basica para
el desarmollo
delas com-
petencias co-
municativas
v linglisticas.

Il CGiclo de la Educacidn General Basica
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2 . Para que realice su planeamiento didactico se le
asigna el siguiente contenido curricular de la

Asoclachon Intertaxtual

il que oCurre en un texto
con respecto a otro texto
lefdo).

Secuenclas textuales: su
organizaclan.

Relacidn entra las posidones
[decldglcas de los parsona-
Jes con las del lector (a).

Ralaclén entra los conflictos
planteados en el mundo
lIiteraro ¥ los conflictos que
enfranta al lector {a).

Ralacldn entra los compaor-
tamlantos de las parsonas
que conoce el lector (a) ¥ los
personajas.

Relaclén entre las costum-
bras de la época del mundo
IIterario v las vividas por el
lactor (a).

Coherancla en las Idieas.

Relacidn entre los espacios
iflslco, pstooldglco o soclal) v
el entorno del lector (a).

Distincién entre la realldad
de la ficclom, los hechos da
las opinlones & Inforrmad dn
relevante de accesoria.

O aplicacian
de estrateglas de
Interpratacidn
(dramatizadones,
representadonas
de roles, lecturas
Interactivas,
discuslones
lIiterarlas, genarar
preguntas, la
conferencla ¥
el comentario,
entre otras) de las
obras Iterarias
para el desamollo
dal pensamilanto
crithoo

Actitud critlca
ante la lectura de
obras literarlas
slgnificativas v
apropladas con
la edad, como
expresidn de
santimlentos ¥
repreasantacloneas
dela realidad,
que permita
ampliarla wisldn
de mundo.

Sansibilidad anta
la lectura aprecla-
thia ¥ compran-
slva de textos
literarios.

Disfrute da obras
literarias a trawvés
da su lactura,
cormentarios y
transformaciin
para ampliar sus
cormpetanclas
linglifsticas, su
Imaginacldn, su
afectividad y su
visidn del mundo.
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Entregarunavance de b kectura una wez porsemana de maneracreativa, de acusndo
a sus intereses y posibilidades. Lo que se pretende es que expresan b quevan kyends,
sincasrenevaluaciin,

Algin miembro de la familia lee un capitulo al estudiante

ELestudiants ke uncapituloa algin Gmiliar. Ambos realizan el avance semanal.
Oueel docente lea a sus estudiantes.

Los estudiantes ke na sus compafens.

porgemplo un estudiante inicia la lectura, otro la sigue v & educador (a) continda). Lec-
tura en parejas donde un estudiante leea otroy viceversa. Lectura realizada para el grupo
por parte de un estudiante. Invitara personasimportantes para el estudiantado v leer en
st compania: familiares, los abuelos y abuelas miembros del personal, invitados espedia-
les: cuentacuentos, personajes de la comunidad, entre otros

| & partirde este momento se propone la kctura individual de laobra.
Para ciere de ka lecturadel lib o se realiza u ndesayuno cuvo invitad o es peciakes el autor Carkes
Rubic El docente programa, con ayuda de ks padres de familia, una mascarada sorpresa,
como ekbmento representativa de la lectura. Una vez concluida |a actividad, s imvolucen en
un percdo reflexive en cual analizan ks coneturas y predicciones alizadas en el inicio con el
contenido del libro yse permiten analogiks delconte nido del texto con b vida real,
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2 Aplicadcn Aplicacion de estrategias de inter pretacion de obras de arie plistico. Marzo 2015

3 El aducadaor (a), Junto consus estudiantas, selecclona una obra plastca por semana Mart
..Eﬁ.w-ﬂﬂ!.ﬁ_u -que sea de Interds y gustopara todos. El lema para este fipo de dase es: R
s ap {CONVERSAR ES
ki = MARAVILLOSO!

H-_u._.nﬂ..u_u de -El estudiantado = ad entra enun comversatorio para & cual el punto de partida es observar
obsarvackin, detenidamentey en silendie, duranteun minute, la imagen dela obra seleccionada. La
.-_.E__n__”r_._.,:. docenteinicia un periodo demediacién con sus estudiantes a partir de las siguientes
ddogo, prEqe

descripcién y « j0ué pienzn quepodria estar pasando en estaimagen? o

reflexion. (3-1) ¢ [Qué ve u_.__.w.u,m..-ﬂ..__ quelo hace pensar quetd vez podia ratarsede _ 1

* luego dela respuesta del estudiantade, cada docente pregunta:
- h..“.!mu.ﬂ m.q_"mw_ulislﬂ_mrﬂmm_ﬂm-. el
©  j0uéve enlaimagen que lo hace pensar eso?

Cantini a con variacionss de |as prequntas para sestener una conversacién acercade la
obra dando una amplia opor tunidad para que primero un estudiante desarrolle sus ideas
Henamente Luego, sepermiten dos o tres partidpadones més para que & estudiantado
hable.

<
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Exponen ante el grupo el cartel, mostrando interds por aplicar en sus pro

El ola docente maliza una actividad reflexiva  dirigida a3 caracterizar la ex
posician recién realizada. La finalidad de los textos expositivos es la transmisian
de infarmacion y se centran en el contenido, que & receptor debe percibir dara-
mente. Este texto presenta una serie de datos. Aprovechando un conversatorio,
ent re todos aportan ideas para escribir unaficha de consulta con las caracteris-
ticas funciones, propdsitos ¥ estructura de los textos narrativos, expositivos y
descriptivos

S propone alos estudiantss, la produccidn de una noticia de acuerdo con las
carac terfsticas, fundones, propdsitos ¥ estuctura del texto namativa. Seles solicita
observar durante & receso eventos que oourran y les parmzcan interesantss. Con los
resultadosde laobservadén, planifican ¥ organi zan ideas, recuperan datos e infor-
macidn, eqpresan ideasy sentimientos, toman posicdn, argumentanpor medio de
la mdacdén deunanotica. Parten de un hecho observado durante el receso que
desesn compartr. Lo impor tante esque se involucren activay naturdmenteenla
creacidn de sus propias produccd ones. Comparten la noticia creada con el resto del
‘grupo ¥ consfruyen en tre todos un murd, con las noticias més destacad .
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=] INSTRUMENTO PARA VALORAR
EL PLANEAMIENTO

Total de puntos: 24
Fecha:

Nombre puﬁcﬁ::ante:

Indicaclones:

Escriba una equis (X) segiin la categoria elegida.
1. Pocao ninguna vez
2. Alguna vez 53
- Siempre

Laz actividades de mediacion propuestas se ajustan al
tiempo indicado (dos lecciones).

Las estrategias de mediacion incluyen explicitamente &l
contenido actitudinal (en al menos una de las actividades
de mediacion).

La estrategia de mediacion comesponde a los
contenidos conceptuales (al menos cuatro) del contenido

procedimental seleccionados.

Loz diferentes elementos del planeamiento didactico
tienen relacion explicita entre eflos.

Las estrategias de mediacion comesponden al enfogue
curricular del programa.
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'

Las estrategias de evaluacién formuladas cumplen con
los lineamientos técnicos de construccién.

Relaciona las estrategias de evaluacidn con los componantas
dal plangamianto

Los Instrumentos propuestos cumplen con los lineamientos
técnicos para su construccidn.

Los indicadores propuastos en los instrumentos son con-
gruentes con las habilidades, destrezas, o actitudes por lograr.

TOTAL

Porcentaje obtenido

Total de puntos: 15
Fecha:
Mombre:

Grupo N°

AUTOEVALUAR
EL DESEMPENO EN LOS
k’iU BGRUPOS DETRABAJO

Escriba una equis (X) segtin la categoria elegida.

1. Pocao ninguna vez
21 Alguna vez
3. Siempre

Bcuc sin htmumpirs aportes de los demds miembros
dal grupo.

Aporo querend:_is al trabajo mqiiz_a;lu.
Respondo con razones validos a los argumantos
de los compaheros

Aplico las normas de intercambio comumnicativo.

Total

Puntos abtenidos
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INSTRUMENTO PARA LA
COEVALUACION DEL DESEMPENO
EN LOS SUBGRUPOS DETRABAJO

Total de puntos: 15 Fecha:

Nombre: Grupo N°

Indicaciones:
Escriba debajo de cada indicador el valor de la escala asignado
a cada miembro del grupo.

INDICADORES 55
Escucha sin interrumpir los aportes de los demas miembros del grupo.
Aprnrta sugenzltmi al trabajo reallzadu.

—m— m—— e i

Hﬁpuru:le CON razones v&idusa los argumentus de los cnn'lq:}aﬁems

| |
-

Aplt::ﬂ Iﬂs normas de mten:amhm cmnumcatlm

L S e

Indicadores Total

TOTAL

Escala: 1. Poco o ninguna vez 2. Algunas Veces 3. Siempre

Calificacién por producto
Total de puntos: 30 Porcentaje: 2 5%.

Nombre:
Il Cido de la Educacion General Basica A‘D




Autoevaluacidon

Coevaluacion
TOTAL
CALIFICACION
PORCENTAJE

2
Q INSTRUMENTOS PARA HEEOPILA
INFORMACION EN EL PROCESO
DE EVALUACION DE LOS

APRENDIZAJES

Consiste en un listado de aspectos por evaluar {conocimientos, habilida-
des, actitudes y destrezas entre otras) y es entendido bisicamente como
un instrumento de verificaclén Es decir, actda como un mecanismo de re-
visién durante el proceso de ensenanza-aprendizaje de ciertos indicadores
prefijados y la revisién de su logro o de la ausencia del mismo.

:Cémo se elabora una lista de cotejo?

* 5Se formulan indicadores que resuman las conductas méds “signi-
ficativas” que deben demostrar los estudiantes y que se asocian
con el logro de los contenidos curriculares; objetivos, habilidades
propuestas.

* 5erecomienda que los indicadores s= presenten siguiendo una se-
cuendia logica, de acuerdo con lo solicitado.

* Incluya en cada columna el juicio que permita la evaluacién de lo
observado que puede ser: s/ - no.

A
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* Al final se agrega un apartado para consignar los comentarios que
se consideren pertinentes, con respecto a la observacidn sobre el
desempefo de los estudiantes durante el proceso.,

Ejemplo de formato para una Lista de cotejo.
Estudiante:

Seccidn: Fecha:

SI.m

57

Es un instrumento que permite registrar el grado en el cual una habilidad,
destreza o actitud determinadas es desarrollada por el estudiante.

s AT . =101, s a0 . g1 &% 5 FaWa falala T R
i LOITID S '!'i-:l:-:it'.'g."ﬂ e | E',_'{_!_("*'.] Ll ':I- {nn."":-'l._'!!':"_:-."-:‘!!{r':

Para elaborar un registro de desempefio se formulan indicadores que
resuman las conductas més significativas que deben demaostrar los es-

tudiantes y que se asocian con el logro de los contenidos curriculares
establecidos.

* Los indicadores formulados deben presentarse siguiendo una se-
cuencia légica, de acuerdo con lo solicitado.

* Conforme se va registrando informacidn acerca del logro o no de las
habilidades, destrezas, actitudes por parte del estudiante, se anota-
ran también, todas aquellas observaciones relacionadas con el nivel
de logro mostrada.

EjJemplo de formato para el registro de desemperio.

Mombre del estudiante:

Seccidn: Tiempo de observacidn:
Fecha:

Il CGiclo de la Educacidn General Basica




'-:._ Indicadoras Criterios Observacionas
.I*I-.
7
v 3. Escalas de
[ calificacion
{Que es una escala? ey

que una caracterfstica estd presente. La escala de cali-
g es (itil cuando las caracteristicas o cualidades por califi-
l!.'-HI"FI.H:'Eﬂ clulﬁcmdurtn:de un nomero Ilrml;nl:ln- de categorias.
Para su elaboracion:

* Determine los indicadores que se pretenden evaluar y realice una
lista de ellos.

* Selecdone una escala que permita la evaluacidn de lo observado y
asignele un ndimero.

* Escriba la escala debajo de cada indicador que serd evaluado.
Ejemplo de formato para la escala numérica.
iRelaciona los comentarios con el tema que se discute?
2 3 4
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Escala grafica:

Presenta una serie de categorias en una linea secuencial. Estas identifican
posiciones especificas a lo largo de la linea, pero el calificador queda en
libertad de indicar entre esos puntos si asl lo desea.

Para su elaboraclén
* Determine los indicadores que pretende evaluar.

© Selecdone la escala que mejor permita realizar la evaluacién de lo
observado.

* Escriba las categorias que utilizara.
Ejemplo de formato para la escala grifica:
| - zHasta qué punto participa el estudiante en discusiones?

I I | | |
nunca raravez ocasionalmente frecuentemente siempre

Escala descriptiva

Los indicadores de valoracién se determinan con afirmaciones descripti-
vas expresadas brevemente en un orden secuencial.

Para su elaboraclén:

* Determine los indicadores que se pretenden evaluar y realice una
lista de ellos.

* Seleccdone una escala que permita la evaluacidn de lo observado y
describa las afirmaciones.

EjJemplo de formato para la escala descriptiva:

Cumple con las tareas asignadas

Cumple con Cumple con algunas Incumple con [as
todas las tareas de las tareas tareas asignadas

asignadas asignadas.

59
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Las ribricas son guias o escalas de evaluacidn donde
se establecen niveles progresivos de dominio o perica
relativos al desempefio que una persona muestra con
respecto a un proceso o produccidn determinada. Las
nibricas integran un amplio rango de criterios que cualifican
de modo progresivo el trdnsito de un desempeno incipiente
o novato al grado de experto.

Rubricas

%

MM

Riabrica global u holistica
* Considera el desempefio de los estudiantes como una totalidad al
compararse con los criterios establecidos.

¢ Permite hacer una valoracion del dessmpeno del estudiante sin de-
terrninar o definir aspectos especificos que corresponden al proceso

60 o terna evaluado.
Para su elaboracién:
* Describa la habilidad, destreza o actitud que se espera que logren
los estudiantes de acuerdo con el contenido curricular desarrollade.
* Elija el tipo de escala y las categorias que se utilizaran.
* Formule los criterios de desempefio o niveles de logro que se espe-
ra que el estudiante demuestre.
Elemplo de formato para la rabrica holistlca o global
Estudiante: Seccidn:
Fecha:
Contenido curricular
Descripcidn de la habilidad, destreza, o actitud:
*‘\;} | Excelente
Bueno
. Regular
Deficiente
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Rubrica analitica;

* Identifica y evaltia por separado los componentes de un proceso o
producto determinado.
* Provee realimentacién con respecto a cada componente del proce-
so0 o producto realizado.
Para su elaboracién:

© Selecdonar el contenido curricular que fundamenta la actividad, ta-
rea o trabajo por realizar. '

* ldentificar todas las conductas que se desea evaluar de acuerdo con
las habilidades, destrezas o competencias que se requieren o se ma-
nifiestan al ejecutar o llevar a cabo la actividad, tarea o trabajo.

* Formular los indicadores respectivos.

* Elegir una escala de acuerdo con el nivel de gjecucian y formular las
categorias.

* Formular para cada indicador, y sequin la escala elegida, los criterios
de desempefo o niveles de logro que se espera que el estudiante
demuestre.

61

Ejemplo de formato para la ribrica analitica

ESCALA DEVALORACION
Excelente MuyBueno Bueno Deficiente

INDICADORES

Se ﬂﬂ'i-bﬂﬂ fus ﬂ1tEﬂD5 dé-desempeﬁﬁ
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Fuente: MEP Evaluacidn Diagndstica, 2012,

Las técnicas de evaluacdn ayudan al docente a profundizar en el des-
envolvimiento del estudiante y verificar la forma en que se evidencian
las habilidades cognitivas, actitudinales, valores propuestos, destrezas
y competencias.

Entre las técnicas que el docente puede aplicar para obtener informa-
cidén estin: la auto asesoria, reporte semanal, perfiles de personajes
adrnirables, recordar, resumir, preguntar, conectar y comentar, la ob-
servacion, encuestas, cuestionarios, entrevistas, el diario de clase y el
portafolio. Estas se describen a continuacién.

El estudiante, en forma privada y directa, confronta actitudes perso-
nales, paradigmas y prejuicios que puede tener inconscientemente
y que forman barreras que no permiten aprender. Esencialmente, el
docente presenta a los estudiantes formas alternativas de ver casos
controversiales y les pide que indiquen, en fichas u hojas, qué punto
de vista se aplican para sl mismos. Esto ayuda a evidenciar diferentes
formas o estilos de pensamiento y actitudes sobre temas delicados,
evitando que alguien se abochorne o se sienta mal. Tiene como pro-
pdsito promover la autorreflexidn, acoger otros paradigmas, derribar
prejuicios o barreras de aprendizaje.

Esta técnica tiene mejores resultados cuando el dima entre docentes
y estudiantes es de mutua confianza.

Procedimiento:

El docente pide que todo se responda en forma andnima en fichas u
hojas. Les presenta por escrito dos o més casos controversiales (en for-
ma de declaraciones en primera persona). Luego, pide a los estudian-
tes que respondan a las dos o tres preguntas que hard y que también
aparecen por escrito en carteles (en una presentacién o en la pizarra).
Cuando los estudiantes responden, las respuestas se revuelven tres

Il CGiclo de la Educacidn General Basica
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o cuatro veces antes de ser lefdas.
Posteriomente se leen y s= hacen
consensos o votaciones a favor o en
contra delas respuestas. De esa for-
ma se respeta la confidencialidad.

1. Reconocer los obstéculos
que tienen los estudiantes
para comprender y para re-
dactar los casos.

_. Captarlo que se revela y em-
plear la informadién, como re-
alimentacion para que los es-
tudiantes superen sus propios
obstacul os.

Es ura realimentacion rapida para
saber lo que los estudiantes creen
que estan aprendiendo, qué dificul-
tades experimentan, asl como las
inquietudes que se van despertan-
do en este proceso de crecimiento.

Deben ser reportes breves, ideal-
mente de una pagina, en los cua-
les los estudiantes deben respon-
der objetivamente lo que se les
pregunta, por lo que hay que pre-
pararlos para ello. Incluso, pueden
contestarlas en su casa. El docen-
te debe planificar el tiempo ne-
cesario para leerlas y ordenarlas
adecuadamente.

_f-

A

Es una técnica que provee la ven-
taja de tener una vision de la sa-
tisfaccidn emocional que posee el
estudiante con respecto a los ob-
Jetivos y contenidos desarrollados
en el aula.

Procedimiento:

El docente anota las preguntas en
la pizarra, cartel u otro, Por ejermplo:
Jqué valor aprendl esta semanay?,
Jqué aspecto no me queds claro?,
Jquedd algo inconclusol, jqué le
gustarla preguntarle a sus compa-
freros si usted fuera el docents, para
saber si comprendieron?

Los estudiantes, individualmente,
responden a cada pregunta de la
manera mas objetiva posible. E
docente recoge el material y lo lee
en tiempo libre.

Se ordenan las hojas segan las res-
puestas. Pueden separarse entre
las‘=speradas’y las"no esperadas’

Luego se devuelven los trabajos,
se comentan y se hace la reali-
mentacidn respectiva.

Esta técnica requiere que los estu-
diantes tengan acceso a perfiles
o biograflas breves y concisas de
los personajes que interesen den-
tro de un curso o asignatura. De
acuerdo con su edad o intereses se
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les pueden proporcionar hechos
o se les puede pedir que ellos los
investiguen.

Uno de los propdsitos pusde ser
que los estudiantes seleccionen a
los personajes y escriban sus per-
files, o bien, que estos los lean, se
apropien de ellos y luego seleccio-
nen losque mas les impacten. Con
esto, se logra que los estudiantes
reflejen los valores que admiran
y &l docente pueda tener un ban-
co de valores de toda la clase e ir
actualizindolo (cada vez que crea
comveniente) para determinar las
modificaciones que se dan segin
el avance de sus contenidos socio
afectivos. Es una técnica que faal-
mente se puede trabajar en forma
individual o en grupos.

Procedimiento

Se empieza por tener un banco de
personas admirables, separadas de
acuerdo con el campo de estudio.
S5e anotan explicaciones de por
qué son admirables y cudl es su
perfil, formado por las cualidades
que son objeto de admiracidn.

5e deben proporcionar indica-
ciones claras a los estudiantes, ya
sea para que hagan los perfiles de
quienes despiertan su admiracién
y sus cualidades, o bien, para que
entre una serie de perfiles que &
docente proporciona y los estu-
diantes escojan aquellos que lla-
man su atencdn. En ambos casos
es importante que sefialen las cua-
lidades que admiran y justifiquen

el porqué. Un perfil no deberla lle-
var mas de una hoja. De acuerdo
con la edad, puede pedirseles que
los ordenen del caso mas al me-
nos impactante.

Se recogen los trabajos y, poste-
riormente, se clasifican por valo-
res o cualidades y se trata de ha-
cer un mapa de la situacién que
predomina en la clase.

Se devuelven los perfiles y s2 co-
mentan las razones de la seleccidn
comio una fomna de realimentacisn.

Al igual que otras técnicas, es
mejor gque se trabaje en forma
andnima.

=11 L

Es una técnica de miltiple aplica-
cidn que anima a los estudiantes a
recordar, repasar objetivos o con-
tenidos y reacciones hacia activi-
dades, tareas y materiales usados
en el aula. Le sirve al docente para
comparar las perspectivas de los
estudiantes con las suyas. Esta téc-
nica ayuda a los estudiantes que
poseen menos destrezas para or-
ganizar informacidn y aplicarla a
principios bdsicos de la asignatura.
Tiene mucha aplicabilidad en el
campo de los valores y las actitu-
des. Es recomendable usarla en
intervalos regulares de tiempo, de
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acuerdo con la frecuencia de las
actividades de aprendizaje y los
procedimientos particulares del
docente.

Procedimiento

enlistar, &n orden de
importancia, las ideas revisadas
en la dltima sesidn de clase. Uno o
dos minutos es suficiente.

sintetizar en una ora-
cidn lo que han expresado o escri-
to en el punto de recordar. Uno o
dos minutos son suficientes.

plensan y anotan
una o dus preguntas importantes
que desean les sean contestadas
en relacién con los objetivos y
contenidos estudiados en la clase
anterior. También se da uno o dos
rminutos,

deben identificar un
hilo conductor entre el tema de
la clase anterior con el objetivo
propuesto de la asignatura. Todo
&n una o dos oraciones escritas en
igual ndmero de minutos.

. : se invita a los estu-
diantes a escribir un comentario
que evalde la dase anterior. Pue-
den usar frases como “He disfruta-
do esto.../ Me costd muche.., *Me
he sentido bien cuando.../ No me
ha gustado®.. etc. La realimenta-
citn, luego de lefdos los trabajos,
puede ser decisiva.

A

La observacidn, considerada como
técnica para obtener datos, con-
siste en el examen atento que un
sujeto realiza sobre otro u otros
sujetos o sobre determinados ob-
jetos y hechos, para llegar al cono-
cimiento profundo de los mismos,
mediante la consecucién de una
serie de datos, generalments inal-
canzable por otros métodos (Casa-
nova, 1998: 143 dtado por Majarro; 2002).

Es necesario que al momento de
decidir el uso de la chseracidn,
se elaboren instrumentos o se
definan cudles serdn los procedi-
mientos apropiados para regis-
trarlas; las tradicionales escalas
de aprecacidn (conceptuales, de
frecuencia o numéricas), listas de
cotejo, los registros anecddticos
y otras pautas menos tradiciona-
les como son las observaciones
de intereses, los registros de ob-
servaciones con comentarios, las
pautas de registros de observa-
ciones en situaciones especificas
de aprendizaje.

Para cuidar la objetividad de la
observacidn, se recomienda ele-
air situaciones similares con to-
dos los estudiantes, registrar lo
mas ripido posible las observa-
ciones y en caso de que s usen
ribricas, variables, indicadores o
criterios preestablecidos, tener-
los disponibles al momento de
registrar la informacidn.
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En lo que respecta a la obser-
vacidn de los estudiantes, ésta
puede realizarse a partir de sus
trabajos, asl como de la obser-
vacidn de sus interacciones,
conversaciones y juegeos. Como
afirma Santos Guerra: *Preguntar
a los estudiantes es un modo de

acercarse a su mente y a su vida”

(citado por Najarroe 2002).

En la medida que los estudian-
tes sean mas autdnomos, pue-
den participar mas directa y
activamente en la evaluacidn,
entregando sus percepciones y
autoevaluaciones a través de en-
trevistas o cuestionarios en los
que un docente de toda su con-
fianza registra las respuestas.

La observacién es uno de los
procedimientos  mds  eficaces,
para valorar resultados y espe-
cialmente en los estudiantss; en
la medida que sea posible obser-
var lo que ellos hacen, se tendrd
informacidn més precisa acerca
de sus fortalezas, intereses, estra-
tegias de aprendizaje y tipos de
inteligencias.

Las ventajas que tiene la observa-
cibn es que permite “rmirar” a las
personas en &l contexto y directa-
mente en su escenario natural.

Para que la evaluacién basada en
la observacidn sea objetiva, el edu-
cador deberfa ser capaz de “tomar
distancia para con objetivad preci-
sar, distinguir y analizar diferentes

aspectos que en la practica se dan
mezclados” (Carllino y Santana, 1990 d-
tado por Majarmo:; 2002).

A fin de superar esta dificultad, di-
chos autores recomiendan utilizar
el registro o la reconstruccién por
escrito de lo sucedido durante las
experiencias de ensefanza apren-
dizaje, de acuerdo con determi-
nadas unidades o ejes de anélisis.
Estos registros aportan datos so-
bre los aprendizajes de los estu-
diantes y facilitan al educador la
reflexidn sobre su practica.

Pautas de observacion

* Hija un asunto de interés
particular para observar.

* Seleccone un aprendizaje,
conducta o valor esperado
de acuerdo con los procesos
de mediacién desarrollada.

* Defina qué quiere diagnos-
ticar de ese aprendizaje y
para qué.

Disefie un mnstrumento de
observacidn de acuerdo con
lo que se propone evaluar.

* Habore los items o indica-
dores que van a onentar la
observacidn y los registros.

Someta a discusién de otros
docentes su instrumento
de observacidn con sus res-
pectivos antecedentes.
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Aplique el instrumento de
observacion durante  un
periodo y registre comenta-
rios sobre su utilidad.

Bvalie a los estudiantes
usando esos instrumentos
de observadsn.

Suelen ser dtiles, practicos y rele-
vantes para obtener datos de los
estudiantes, las familias, los do-
centes y otros miembros de la co-
munidad educativa. Por gjemplo,
las expectativas y los interesss de
los padres o familiares respecto
de la educacidn de sus hijos, los
niveles de escolaridad, la dispo-
nibilidad de tiempo, los espacios
para la ensefianza en el hogar, los
intereses de participacién y otros.
También son apropiados para
conocer las oportunidades de
aprendizajes que la comunidad
puede ofrecerles.

El cuestionario y la encuesta son
instrumentos muy comunes en
el dmbito educativo y se pueden
definir como recursos para obte-
ner informacién de muy variados
tépicos, mediante un conjunto
de preguntas, ordenadas con se-

cuencia ldgica. Las preguntas que
se formulan en un cuestionario o
encuesta gensralmente estin en
funcicén de los obgetivos propuestos
en los &mbitos cognitivo, socioafec-
tivo y psicomotor, con el propdsito
de obtener informacién relevante
sobre un determinado problema o
asunto de interés para el desarmollo
integral del estudiante.

La entrevista es una conversacian
entre dos personas, por lo menos,
enla cual uno es el entrevistador y
otro, uotros, son los entrevistados.
Todas estas personas dialogan se-
gdn ciertas normas o esquemas
acerca de un problema o una
cuestion determinada, teniendo
como objetivo un propdésito pro-
fesional. Esto implica la existencia
de personas y la posibilidad de
una interaccién verbal dentro de
un proceso de accidn reciproca.

El objetivo de la entrevista o pro-
pdsito profesional con que se uti-
liza esta técnica, estd en cumplir
algunas de las siguientes funcio-
nes: a) obtener informacién de
individuos o grupos; b} facilitar
informacion; c) influir en certos
aspectos de la conducta, tales
como  opiniones, sentimientos,
comportamientos, etc. Es posible
que la entrevista tenga mas de un
objetivo pera, predomina uno de
ellos, de acuerdo con la finalidad
profesional que s= utilice.
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La entrevista es una de las estrate-
gias mas utilizadas para obtener
informacién en la investigacidn
pues esta técnica permite obte-
ner informacidén sobre aconteci-
mientos y aspectos subjetivos de
las personas: actitudes, creencias,
opiniones, valores o conocimien-
tos, entre otros aspectos. Suele ser
complemento de la observacian.

La entrevista como técnica de re-
copilacidn va desde la interroga-
citn estandarizada hasta la con-
versacidn libre, en ambos casos se
recurre a una gula que puede ser
un cuestionamiento o un esgue-
ma de preguntas que se han de
tratar en dicha conversacidn.

5 L =1 FFey ot o m ]
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El diario del docente o diario esco-
lar quizds sea, el instrumento por
excelencia de seguimiento conti-
nuado de la vida del aula. La in-
tensidad de seguimiento vendra
determinada por la regularidad
con que se escriba.

Al igual que un diario personal, el
diario escolar plasma lo que suce-
de en las interacciones cotidianas
en las clases.

El diario facilita a docentes y es
tudiantes la reflexidn sobre las ta-
reas que se llevan a cabo y permite
intercambiar puntos de vista sobre
los aspectos fundamentales  del

proceso educative: los objetivos,
los contenidos de aprendizaje, la
metodologia utilizada, los resulta-
dos del aprendizaje, etc. En una
evaluacién del proceso, la inalidad
basica de un diario del docente es
la de identificar los aspectos sus-
ceptibles de modificacidn y ajuste
¥, por supuesto, también los que se
deberlan potenadar.

También se pueden proponer
otros temas de registro, por ejem-
plo: el clima de clase y la conducta
de los estudiantes en determina-
das actividades, la relacidn entre
el nivel de exigencia escolar y «l
comportamiento competitivo, la
repercusidn en la motivacidn y el
desarrollo social cuando se tra-
baja en grupo, la predisposicidn
de los estudiantes para ayudar a
compaferos con dificultades, las
maneras y los momentos en los
que se pidid ayuda, etc.

El diario del docente registra las
actividades, las reflexiones y los
incidentes gque se producen dia-
riamente en la clase. e recomien-
da transcribir frases textuales,
dejar constancia del dia, la hora v
el lugar en que sucede un hecho
concreto que previsiblemente se
repetird y enlazar las acciones re-
levantes con las reacciones subsi-
guientes (tipos de respuestas ver-
bales, contenidos, gestos, etc.).
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Las carpetas o portafolios son
considerados no solo un instru-
rmento, sino un conjunto de reglas
o principios, dado que articulan y
hacen confluir, en un solo recursao,
diferentes factores.

Es otro procedimiento evalua-
tive que incluye distintos tipos
de trabajos: bocetos, descripcio-
nes, distintas versiones de una
propuesta, materiales, registros
de produccién de una obra, bo-
rradores, registros de hipdtesis,
apreciaciones, transcripciones de
conversaciones, comentarios, di-
bujos, planificaciones, registros
de intereses y otros; en general,
lo més representativo del desa-
rrollo de pensamientos, ideas, cre-
cimiento, logros y realizaciones.
Estas fuentes de informacion per-
miten conocer con profundidad y
amplitud la calidad de un trabajo
y el estudiante puede realimentar
su trabajo, tomar conciencia de su
propio desarrollo y planear futu-
ras experiencias.

Objetivos del portafolio

El portafolio brinda la oportuni-
dad de autorregular y evidenciar
el proceso de construccién de co-
nocirniento al permitir:

Averiguar el progreso y
el proceso seguido en el

_f-

A

aprendizaje por parte de
los estudiantes y también
las ayudas que el educador
realiza en su seguimiento.

Autosvaluacidn constante.

Reflexién y andlisis critico
de las clases.

Considerar & error como
fuente de aprendizaje.

 Disefar y aplicar nuevas al-
ternativas de accidn.

- Redefinir el recorrido me-
todolédgico de acuerdo con
un proceso autdnomo de
toma de decisiones.

Apropiacidén de la evalua-
cidn como proceso de me-
jora personal y desarrollo
profesional.

Para evaluar los procesos de
aprendizaje, el portafolio es muy
itil y apropiado, permite moni-
torear los progresos diarios o se-
cuenciados durante el desarrollo
de las experiencias de aprendiza-
je, ademnds, recoger evidencias de
los desempefos de los estudian-
tes, que s manifiestan en situa-
clones reales.

También se pueden organizar dis-
tintos tipos de portafolio, ya sea
por campo de formacién y sus
competencias, por estudiante, por
grupos de estudiantes, por fami-
lias y se contard con un procedi-
miento vélido, objetivo, confiable
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y consistente para evaluar los pro-
gresos de los estudiantes, ya que
ademas de recoger una variedad
de evidencias o datos, se disefia
a partir de una clara definicién de
las competencias (conocimientos,
habilidades y actitudes) que se
desean evaluar y de los propdsi-
tos o intenciones que se asignen
al portafolio como instrumento
de recoleccidn y conservacidn de
evidencias (Condemarin, 2000 dtado
en Majamo:2002). 5ino se aplican es-
tos criterios, puede transformarse
en un archivo para guardar ante-
cedentes aislados, que no tienen
utilidad evaluativa o en un "3l
bum” sin valor para la evaluacidn
de los procesos de aprendizaje de
los estudiantes.

Este instrumento fue creado para
que los estudiantes registren sus
procesos y progresos de apren-
dizaje, para haceros participantes
de sus aprendizajes y de |a evalua-
cidn, y favorecer su autonomia y
responsabilidad. En el caso de los
estudiantes de los primeros nive-
les, el portafolio es conducido pre-
ferentemente por el educador vy la
familia, aun cuando los estudiantes
podrian aportar y revisar frecuente-
mente su contenido. Tambi€n una
importante via para que el educa-
dor evalde su prictica educativa;
en & pueden incluir, ademds de las
planificaciones y evaluaciones, in-
formes t&cnmicos de seguimiento o
supervision, registros de conversa-
ciones y reuniones con las familias,

que den testimonio de diferentes
situaciones educativas y muestre
elementos conceptuales y tedncos
que son parte de la ensefanza.

Asi, para el educador, s una herra-
mienta Gtil en la sisternatizacidn y
la metacognicién (reflexién) de la
préctica que realiza; como se dijo
antes, el portafolio va estructurdn-
dose seguin criterios cronolégicos,
de contenido, campos formativos
y otros, con una finalidad clara-
mente establecida.  Asl mismo,
facilita un trabajo profesional au-
téntico ya que refleja el sello per-
sonal del educador y de su gru-
PO, curso, su compromiso con el
aprendizaje y el aporte al andlisis
de la variedad de informacidn de
la que puede disponer.

En sintesis, para obtener informa-
cidn wvélida, confiable y objetiva
que permita emitir juicios y tomar
decisiones acertadas, se requiere
el uso de vanados procedimien-
tos evaluativos ya que todos ellos
aportan, desde su especificidad,
elementos valiosos para tomar de-
cisiones correctas. La planificacién
de la evaluacidn es fundamental
para resguardar los requisitos de
una evaluacion de calidad (validez,
confiabilidad, objetividad) y al ris-
mo tiempo para dimensionar con
sentido de realidad las posibilida-
des de evaluacidn que se tienen,
considerando los recursos dispo-
nibles (de tiempo y humanos) y el
contexto educativo.
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PLANDETRABAJO PARAEL
PROCESO DE COBERTURA
DEL ESTABLECIDOPOR LA
DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION

ACTIVIDADES Y POSIELES
CRONOGRAMA  TAREAS ESPECIFICAS RESPONSABLES SEDES META
REQUERIDAS .




ORTOGRAFIA EN

FUNCION DE UN ENFOQUE
COMUNICATIVO DE LENGUA

LA GRAMATICA
INTRODUCCION

Este documento de produccién textual estd sustentado en el enfoque de
la asignatura de Espafiol y por consiguiente, en los planteamientos ted-
ricos y metodolégicos de los Programas de estudio de Espafiol |y Il G-
clos en los cuales se detalla que producir texto debe ser una competencia
comunicativa que se realiza con gozo y placer. Las normas idiométicas
elementales se deben introducir gradual e integralmente, pero siempre
otorgando libertad al educando para que exprese su creatividad. La inte-
gracidn de las actividades de expresién escrita con las de lectura serd de
particular utilidad.

Los ejeracios de lectura, escritura y comprensidn y expresidn oral se en-
tienden dentro de este paradigma curricular como procesos de produc-
cidn textual que implican accién y participacién inteligente, complejo
procesamiento cognoscitivo y elaboracidn de sentidos.

Este documento de produccién textual estd sustentado en el enfoque
funcional de lengua y en un proceso de ensefianza que debe ser plani-
ficado, organizado y mediatizado por el docente, quien cumple una fun-
cidn orientadora y vital porque ajusta el curriculo a las necesidades indi-
viduales del estudiantado. Se enfatiza que se aprende solo cuando el ser
humano interactia y le encuentra sentido a su entorno, razdn por la cual
&l educador debe ser un investigador emergente, observar los acontec-
mientos cotidianos que ocurren en el aula, conocer de los estudiantes, de
sus sentires y de sus conocimientos previos; todos aspectos bdsicos en la
adquisicidn de los aprendizajes.
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En este mismo sentido, se considera que el estudiante aprende por
descubrimiento y que el método de ensefianza mas cercano a esto es
el indirecto, ya que por indagacidn y observacidn se descubre y com-
prende. 5e aprende por curiosidad, por investigacidn, por eso el mayor
peso debe recaer en esta dltima ya que insta a realizar estos procesos.
Por consiguiente, s deben tomar en cuenta las edades de los estu-
diantes, por gjemplo, los de primaria centran su atencién en activida-
des méas concretas que establecen un vinculo estrecho con sus propias
estructuras mentales,

De acuerdo con Vygotsky la ensefanza va de la mano con el nivel de
desarrollo del estudiante y por eso en los niveles escolares el juego,
con objetivos didicticos definidos, cobra gran importancia; por ende,
hay que disefar situaciones de ensehanza naturales en la vida cotidia-
na de las personas.

La teoria de Vygotsky recomienda utilizar un método socializador de-
bido a la gran influencia que ejerce &l entorno social en el estudian-
te. El aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos internos,
capaces de operar solo cuando el nifio (a) estd en interaccidn con
las personas del entorno y en cooperacidn con algdn andlogo. Asl el
aprendizaje es concebido como una actividad constructiva en la que
se aprende en la medida en que se interactia con el otro. ParaVygots-
ky el estudiante es un ente social, protagonista y producto de las mul-
tiples interacciones sociales en que s2 ve involucrado a lo largo de su
vida escolar y extra escolar.
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Lograr que el estudiantado adquiera el placer por pro-
ducir texto mediante la implementacion de estrategias
de mediacion que apunten a la relacion estética vivida
en el aula para potenciar el crecimiento integral de la
comunidad estudiantil.

Promover espacios de produccidn de texto recreativos
en sus dos dimensiones curriculares: de ensefanza y
de aprendizaje, tanto en la poblacion docente como
en estudiantes de primero y sequndo ciclos; mediante
estrategias de implementacion transdisciplinar para la
animacién, comprension y construccion de diversos ti-
pos de textos.

Disenar actividades de produccion y expresion textual
con base en la teoria de como aprendemaos con el fin de
fortalecer las habilidades linglisticas.
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. Fundamentos teodricos y
A metodologicos e
en el marco de los programas !:‘
de estudio de Espanol H‘!

i ] . i ) ¢
- L \ .q i ?\

Desde ¢l paradigma de los programas de estucio de Espafiol leer .
; significa interactuar con el texto, comprenderlo y utlﬁlﬁi:rfmn
! fines especfficos, por tanto, se concibe como una actividad cog-

nitiva que requiere un sujeto implicado en la obtencién de signi-

ficados y en la bisqueda de la comprensién, o més allé, en la inter-

pretacién del contenido. 77

El lector hace uso de sus conodmientos previos para la compren-
sign del texto y construye una interpretacion acerca de &,

Este enfoque de lectura se acerca a los principios constructivistas
en los cuales se concibe la lectura como un proceso interactivo en-
tre pensamiento y lenguaje.
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El programa de Espanol hace dos cambios

con respecto a como comprender la lectura,
el primero, elimina los niveles de lectura ya
| que, como lo senala Goodman, existe un tini-
co proceso de lectura en el que se establece
' una relacion entre el texto y el lector, quien al
procesarlo como lenguaje, construye el signi-
ficado al integrar, de manera simultdnea, in-
formacion morfémica, semantica, sintdctica,
pragmdtica, esquemdtica e interpretativa.

En segqundo lugar y en conse-
cuencia, la ensenanza de la lec-
tura entendida como cédigo de
interpretacion de la realidad, ha
de extenderse a todo el curriculo

78

escolar.

* El proceso de lectura utiliza dos fuentes de informacian: la visual
que es la que el cerebro recibe de lo impreso, es decir del texto
y la informacidn no visual, entendida esta como el conjunto de
conodmientos que posee el lector. Por eso la lectura se convier-
te en un proceso de construccidn de significados lo cual implica
reconocer que el significado no estd en el texto sino que este es
r\; generado por el lector a partir de su interaccidn con este.

* Las afirmaciones anteriores reconocen que el lector es el que
reconstruye €l significado interactuando con el texto lo cual nos
lleva a aceptar la posibilidad de que diferentes lectores com-
prendan un texto de manera diversa.

Antologla del Curso -Programa de Estudio de Espafiol



p

La que concibe a la escritura como un objeto secial y cultural que
intenta representar el lenguaje y que considera que el proceso de
representacion es una actividad cognitiva e inteligente que sirve para

registrar y recordar experiencias, acontecimientos, representaciones
culturales, lo que permite al individuo construir diferentes
interpretaciones de la realidad personal, social,
cultural, politica y cientifica.

o

La escritura requiere de la apre-
hensidn de las reglas del cédigo
escrito para producir texto con
una finalidad y con un destina-
tario. Ademds, es el medio mds
eficiente para que el estudiante
domine las méaximas potenciali-
dades de abstraccidn del lengua-
je, independientemente de que
los discursos que construya sean
orales o escritos.

El enfoque de la asignatura del
Espanol debe responder a estos
cuatro pilares de la educacidn
dados por la UNESCO: aprender
a ser, aprender a hacer, aprender
a aprender y aprender a convivir
puesto que la lengua constituye el
eje central del aprendizaje y pro-
porcicna las bases para desem-
pefarnos en todas las dreas del
conodmiento. 5in un adecuado
manejo de ella, la comunicacidn
se tornarla deficiente, imprecisa,
confusa e incidirla en el desenvol-
vimiento personal y social.

Esta es el vehiculo por excelencia
para que las personas extenori-
cen sus sentimientos, ideas, expe-
nencias, inquietudes y plasmen su
creatividad jqué mejor medio para
desarrallar la creatividad si no es a
través de nuestra lengual Gracias a
un buen domino del lenguaje po-
demos disfrutar de gratos momen-
tos, solazarnos de la estética, cum-
phir con la &tica, ser ciudadanos del
planeta, enriquecer nuestro bagaje
cultural, robustecer la imaginacidn,
alimentar el espiritu, crear ilusiones,
COMVIVIF £n armonfa, reanimarnos y
formarnos en valores.

La asignatura de Espafol nos pre-
senta contenidos curriculares fun-
damentados, que por si mismos
lustran los procesos de sentir y
pensar, reflexionar y accionar,
poniendo a trabajar conjunta-
mente la sensibilidad emocional
y el pensamiento. S5on dindmicas
participativas a fin de promover
la confianza, la vivencia, el inter-
cambio y la expresidn creativos.
Se crean situaciones en las que se
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facilita la interaccidn y ex-
presidn de las propias in-
quietudes, necesidades o
expectativas del estudian-
tado en donde se generan
dindmicas de discusidn y
se contrastan puntos de vis-
ta, experiencias y vivencias.
También se utlizan imagenes,
rmusica, relatos, poemas, recursos
multisensonales, escenificaciones o
teatralzaciones grupales.

El enfoque de la asignatura de Es-
pafiol proporcona los instrumen-
tos conceptuales, recursos comu-
nicativos y estrategias didacticas
parallevara la practica una forma-
cign desde la vida y para la vida
basada en la educacidn sustenta-
daen la trada de la &tica, la estéti-
cay laciudadania. Por medio de la
creacidn de situaciones de discu-
sidn, de aplicacién, creacidn y co-
municacién se irdn desarrollando
esas habilidades y competencias
que permitan convertir la educa-
cidn en un espacio gratificante y
provechoso para conectarse con
la wida misma.

A

La asignatura de Espa-

fiol permite al estudiantado
percibir la importancia de conwivir
en climas de paz en el cambio de actitu-
des y en la transformacién personal, tam-
bi€n en vivenciar la relacidn dindmica entre
lo que sentimos, cudl es mi pensamiento y por
tanto mi actitud y mi comprensién. Comunicar,
dialogar, interactuar como estrategia de cambio
interior es lo que nos da la asignatura de Espa-
fol, lo que realmente requerimos: los valores de
la nueva sociedad; lo que sin duda se construye
grupal y colectivamente en la educacién: de-
macracia, autonomia, desarrollo sostenible,
solidaridad, cultura ecoldgica, felicdad o
bienestar psicolégico, ética, estética y
ciudadania, entre muchos otros

aspectos.

El programa de estudio de Espa-
fol genera cambios actitudinales
en relacién con la vivencia de una
educacidn fuerte en valores éticos,
estéticos y ciudadanos. Es a través
de la vivencia y del impacto emo-
cional que se impregna en la en-
senanza de la lengua, la relevancia
de poder ser personas sensibles y
vivenciar los procesos de encuen-
tro entre lo cognitivo v lo emocio-
nal, generar climas creativos y va-
lorar el nivel de satisfaccidn de la
utilizacidn de los aprendizajes por
medio de la lectura, la escritura, la
escucha y la expresidn oral.
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CAPITULO I

Propuesta de actividades
de produccion textual

Lecciones de gramatica
El programa de Espaficl de | y Il ciclos se refiers en sus contenidos curricu-

lares a la aplicacion, en la produccion y expresian textual de los siguientes

conceptos:

Los sustantivos, comunes y propios; los adjetivos calificativos y determina-
tivos; los pronombres personales; los verbos; los articulos; las conjuncio-
nes; las contracciones; las preposiciones; los adverbios y las interjecciones.

: introductoria

Previo al inicio de un proceso de aprendizaje, realice el ejercicio de me-
ditacién activa que posteriormente se expone, u otro que usted consi-
dere oportunao,

Aplique siempre el método indirecto en el aprendizaje.
Permita, siempre que pueda, el trabajo compartido.

Integre en la planificacidn diaria, actividades de lectura, escritura, es-
cucha y oralidad, de manera integrada, innovadora, creativa y critica.

Mantenga como lema “Aqui aprendemos significativamente”,

Recuerde que los conceptos desamollad os en este mddulo son para su
apoyo técnico, de tal forma que la aplicacidn y cimentacidn de estos
deben fundarse desde la perspectiva de que solo cuando el estudiante

construye su propio conocimiento adquiers un aprendizaje significativo.
Sistematice sus experiencias.

Siempre que pueda realice un ejercicio de meditadidn activa
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El ejercicio de meditacién activa
produce descanso temporal a la
mente consciente y consecuen-
temente, alivia el estrés nocivo y
la ansiedad. Esta condicién es fre-
cuente en la poblacién estudian-
til e interfiere directamente en su
rendimiento.

Implementar un ejerccio
sencillo, adaptado al medio
escolar, que desarrolle las
habilidades de meditar con
eficacia.

Determinar las ventajas que
el ejercicio produce en el
desarrollo de las capacida-
des linglisticas.

Explique al grupo que antes de
realizar una actividad que requie-
re buen rendimiento, como por
ejemplo los deportes, los juegos,
los exdmenes, la lectura, la aten-
cién concentrada, entre otros, es
conveniente realizar un ejercicio
para sentirse mas cdmodo, con
menos presidn y mas feliz.

Pida que cada uno adopte la posi-
cidn recomendada:

Sentado, con la espalda recta, la
mirada hacia adelante, las manos
sobre los muslos, las piernas lige-
ramente separadas y las rodillas
en dngulo recto.

Utilice una voz normal, muy suave,

A

Muy bien, ahora cada uno de us-
tedes, mire atentamente la ima-
gen que estd en el afiche. Respire
profundamente, como suspiran-
do. Sostenga el aire. Deje salir el
aire ¥ mantenga los ojos abiertos.
Citra vez, respire, sostenga el aire.
Deje salir &l aire. Mantenga los
parpados muy relajados. Sienta
que usted se encuentra dentro del
afiche y ve, observa lo que piensa
que ocurre ahi, en es= ambiente,
con esa imagen. Apréciese como
una parte esencial dentro del afi-
che, que usted s parte de &, que
es un protagonista y que piensa y
observa. Otra vez, respire profun-
do. Sostenga el aire un momento.
Ahora, suelte el aire... continde
respiranda, continde llendndose
de energla positiva. Sienta el efec-
to de esa energla en todo su cuer-
po, en todo su ser.

Ahora... voy a contar hasta tres
para terminar el ejercicio. Uno...
por haber estado en reposo, ob-
servando, ahora estd méds descan-
sado-a. Dos...puede sentirse mas
codmodo, mas seguro, con bienes-
tar. Tres...puede abrir los ojos y
mantenerse bien despierto.

Mote que se siente mejor ahora
que ha realizado este ejercicio... Y
cada vez que lo haga, serd maés fa-
cil y se sentird mejor porque este
ejercicio de meditacion activa es
un entrenamiento de su mente
para sentirse bien.
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Actividades de mediacion pedagégica
en la producc ﬁn-t'ettlilal
A partir de ahora se mmﬁﬂqm coadyuvan a fnl'hh::ﬂr

la produccién textual, a partir de la construccién por parte del estu-
diantado de su propio ::-:lrmnmimln

Actividades que favorecen el conocimiento de la temética por medio
de un didlogo ameno, la escucha inteligente v la produccién y expre-
sién de diversos tipos de textos.

Ver definicion
ﬁlfnnnaﬂra, solo de diistrntivo s el 83
_ para el educador: documento de términos
utilizados en la /

&

Primer momento: Actividad de mediacion para iniciar un
diglogo y expresar los conocimientos previos.

1 & Ubigue la siguiente ldmina en forma estratégica de manera
que todos la observen con detalle.
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2. Preguntas que
Iniclan la apertura de

un dlalogo:

{Qué piensan ustedes
que podria estar
sucediendo en estas
imagenes?

Elemplo de apertura del
didlogo:

Estudiante- "Yo pienso que
una vaca y un burrito se en-
cuentran por el camino y se
hacen amigos”®

El docente mediador le dice:

-iMe puedes detallar algunas
caracteristicas que fienen las
imagenes que te hacen pen-
sar que podria tratarse de una
vaca y de un burrito?

Estudiante- “La vaca tiene cua-
tro patas y el burrito también,
pero la vaca tiene dos cachos
v el burrito dos orejas. Ambos
tienen cola porque son anima-
les”,

Freguntas gue profundizan

el dialogo:

El docente mediador profun-
diza méas en el didlogo al in-
corporar a ofros estudiantes a
participar en la conversacion:

-¢Alguien quiere expresar algo
mas acerca de lo que piensa que
podria estar sucediendo en las
imagenes?

Segundo momento: Resu-

men y repaso oral, por pare del
docente.

Con lo dicho por los estudiantes,
el educador se torma un tiempo
para realizar un resumen o repaso
de las ideas expresadas por los es-
tudiantes; por ejemplo:

-Han dicho que las imagenes po-
drian representar a un burro y una
vaca...Han coincidido algunos
en...otros hacen la diferencia en-
tre...otros piensan que. ..

Tercer momento: Introduc-
cidn del concepto de sustantivo
comidn y propio. El docente, sin
dar la definicidn los invita a escri-
bir algunos enunciados en rela-
cidn con lo que aprendieron res-
pecto al didlogo anterior y fijando
su mirada en las imdgenes.

Lows estudiantes escriben oraciones.

Ejemplos de oraciones realiza-
das por los estudiantes:

La vaca y el burre son animales
domésticos.
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La vaca siente alegria cuando el
burro la acompana.

Cuarto momento: el docente
lee junto con sus estudiantes al-
gunas oraciones y procede a rea-
lizar lo que podria ser una posible
explicacién de los conceptos:

Ejemple: “En el texto anterior,
encontramos tres sustantivos

comunes gue son “vaca', “burro”

y alegria’, estos son nombres con
los que designamos a una clase de
animal y vernos la palabra la pala-
bra “alegria”es el nombre de un
sentimiento que es manifestado

por un sujeto.

Quinto momento: Compro-
bando si hay comprensidn

A continuacidén, el docente les
solicita que escriban un nombre
propio para la vaca y otro para el
burro y que redacten oraciones y
los que asl lo quieran, pueden es-
cribir sus oraciones en la pizarra.

Ejemplo de algunas oraciones que
realizaron los estudiantes:

Teodora es el nombre de mi
vaca, ella iene mucha leche y hay
que ordefarla todos los dias y
Chepe, es mi burro que se toma
la leche de Teodora.

Didlogo para reafirmar el
aprendizaje.

A partir de los textos escritos se
inicia la conversacidn, guiada por
el docente, acerca de lo que pien-
san los estudiantes del sustantivo
propio y comudn y cudl piensan
podria ser la diferencia entre |
sustantivo propio y el comun.

Sexto momento: Preguntas
gue incentivan la indagacidn y la
observacién para reafirmar el con-
cepto de sustantivo.
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cividad Recorrer lugares den-
tro de la escuela (corredores, jar-
dines,...) ¥ pedir al estudiantado
que anote respuestas a las pre-
guntas:

Observen las imdgenes que
ven. Jodmo  piensan que
S0 2535 Imagenes que ven?
;Cué observas que te hace
pensar que podrian ser...?

Mire todo lo que tiene alre-
dedor, jqué mas observas,
describl en todo momento
lo que piensas que ves en
e5as imagenes?

Mota: Esta actividad es
continua con la octava
(viene mas adelante.

Septimo momento: Socializa-
cidn y reforzamiento de los nom-
bres propios.

Juguemos Llegd carta. Los parti-
cipantes se colocan en un espa-
cio grande, un nino (a) se coloca
frente al grupo y saca del buzén
del aula una carta y establece un
didlogo:

-Llegé carta (ensefa la carta).

(Los estudiantes sacan una pe-
quefa cartulina que dice: Nombre
comun) - Para quién?

-Para Carolyn (ensefia una cartuli-
na que dice: "Nombre propia”y se
la da a Carolyn).

f-

A

-De dénde?

-De Alajuela {(ensena una cartulina
que dice: "Nombre propio”).

-¢0ué dice Carolyn?

-Oue le toque la cabeza a algan
compafero {a). La toca y dice:
“Nombre comin’”.

-Que diga el nombre del objeto
o persona que esti frente a... (se
traslada al lugar y toca el objeto o
a la persona y dice su nombre, se-
guidamente saca la cartulina que
dice: "nombre comin” o “nombre
propic’, segdn corresponda). 5e
continda €l juego al mencionar
carta para otros nifios.

Octavo momento: Sistema-
tizacidn de las experiencias de
aprendizaje.

LONSIrUYyamos un collage

Previo a la elaboracién del collage
se les pide a los estudiantes traer
recortes de dibujos de objetos, ani-
males y personas. Cada equipo pro-
pone diversas iiguras para realizar
un collage relacionado con el tema
del sustantivo, seleccionan uno de
ellos y lo utilizan a la hora de dise-
farlo. Luego, lo exponen al resto de
los companeros por medio de las
preguntas que inician el didlogo y
que buscan indagar acerca de las
evidencdas visuales: jQué obsenan
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en esa imagen? JJué te hace pen-
sar que podria ser (s2 repite lo que
la persona decla que habfa obser-
vado) ! Mas adelante, se presenta su
contenido recopilando la informa-
cidn suministrada por las personas
que opinaron, Bl collage debe re-
flejar los pensamientos de los inte-
grantes del grupo acerca de lo que
consideran que es un sustantivo.

Estas ideas son realimentadas por
otros grupos y con base en esto
construyen los conceptos, junto
con el docents, y en consenso, rea-
lizan el concepto de sustantivo pro-
pioy sustantivo cormidn. Lo escriben
en un cartel y lo pegan en una pa-
red de su clase. Todos los dias, du-
rante el tiempo necesario, realizan
una lectura silenciosa/grupal.

Noveno momento:
jAdivina, adivinador!

Después de que realizan la activi-
dad quinta, en subgrupos dialo-
gan y se ponen de acuerdo para
seleccionar, de la lista de nom-
bres de objetos que visualizaron,
cinco sustantivos (entre comunes
¥ propios) y seguidamente cons-
truyen con ellos adivinanzas. Estas
se intercambian con otros subgru-
pos v s hace una competencia
basada en la cantidad de aciertos
y desaciertos. Estas adivinanzas
deben ser construidas con las ca-
racteristicas o cualidades de los
sustantivos. Esto ayuda a introdu-
cir el tema de los ad jetivos.

A continuacian se presentan
dos de estas adivinanzas:

EJEMPLO

Tiene el corazdn de oro

se llama Teodora

es domésticay buena 87
vy hace muuuuu. Adivine,

adivine, jcdmo se llama?

Autor: Juan Carlos Benavides
Seccidn V2

= 1= D)

Se asusta mucho cuando

ve un ratén es mimoso y
gracioso y le gusta jugar

me persigue siempre por todos
lados vo lo bauticé Campedn
porgue es lindg, bueno y es mi
amigo. ;jQuién es, adivina?

Autora: Flora Hemédndez Sanchez
Secddn W
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Y—* ~ Noveno momenta:

La metacognicion

Reflexion acerca de como 5e
ha construido el aprendizaje

Cada grupo expone los conceptos
de lo que =llos consideran que es
el sustantivo y por qué es impor-
tante saberlo y qué relacidn tiene
el sustantivo con la vida diaria. Di-
cha exposicidn se efectia por me-
dio de adivinanzas o de un cuen-
to. 52 realimenta lo expuesto con
las sugerencias que otros les dan.
Al final redacta un dlbimo texto
que se exhibe en las paredes del
aula, Seguidamente, el educador,
en conjunto con los estudiantes,
reflexionan acerca de los proce-
sos que han experimentado para
adquirir el aprendizaje. Pregun-
tas tan sencillas comeo: jpueden
describir lo que hemos realizado
durante estos dias? jQué les ha
gustado? jQué problemas en-
contraron y cémo los superaron?
{Hay algo que todavia no se com-
prendat

Primer momento: Conoci-

mientos previos

Ubique la siguients ldmina en
forma estratégica de manera que
todos los estudiantes la pusdan
observar y realice el gercicio de
apertura de un didlogo por medio
de las siguientes preguntas:

Por ejemplo: ;0ué piensan cuan-
do observan esta imagen?

Estudiante: Veo una gallina.

Docente: _ ;Me puede describir
con detalle lo que piensas podria
ser una gallina? ;Cdmo piensas
que es! jOué nombre propio le
pondrias?

Estudiante: La gallina es grande,
feliz, anaranjada. Se llama Sisi.

Invite a otros estudiantes a partic-
par, preguntando: ;0ué mds pien-
san que podria ser esta imagen?

JCué piensan que podria estar ha-
ciendo la gallina Sisi?
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El educador hace un resumen
de lo conversado, por ejemplo:
*Han mencionado muchas cosas
con respecto a cdmo podria sery
cédmo podria estar la gallina, por
ejemplo: grande, anaranjada, em-
plumada, ovipara, alegre, bonita,
coqueta...” que esas palabras son
adjetivos calificativos de ese sus-
tantivo que es la gallina Sisi.

Luego les expresa que ya ellos
conocen  (conocimientos  pre-

vios)algunos términos o con-
ceptos, como son:  sustantivo
comun=gallina; sustantivo pro-
pio= Sisi.

Segundo momento: Activi-

dad de l&minas para discriminar
sustantivos y adjetivos.

Deles diferentes ldminas con imé-
genes para que entre ellos esta-
blezcan un didlogo a partir de pre-
guntas abiertas que desarrollen el
pensamiento critico y discririnen
entre sustantivos y adjetivos:

Por ejemplo: §0ué piensa que po-
dria estar pasando en esas image-
nes! 0ué cosas tiene la imagen
que lo hace pensar queeso podria
tratarse de una mariposa?

Realice una lista de cosas que
nombran y que se relacionen con
el concepto de sustantivo. Haga
lo mismo con los adjetivos, para
ello, realice preguntas como las
siguientes;Como es la mariposa?
JComo estd el carmo? JCdmo se
siente el pdjaro? j0ué te hace pen-
sar que estd aburrido?

Con esas ideas, cada estudiante
redacta un cuento y resalta con
un color diferente los sustantivos
y los adjetivos.

Tercer momento: Continuan-
do con el aprendizaje de este con-
cepto, presénteles estas imagenes
y pldales que las observen y que
den la respuesta a las siguientes
preguntas:

Cuente: jcudntas gallinas hay? Escriba la respuesta.

o

R/ Hay cuatro gallinas.

oy b,
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iPiense en una palabra que em-
plearfa usted para sefalar a la ter-
cera gallina y asi poder distinguir-
la de las demds?

R/ gallina.
R oo gallina.
R/ gallina.

Si tuviera que demostrar que es-
tas gallinas son suyas, jqué pala-
bras emplearia?

R/ Estas son - gallinas.

Y si son de otra persona, jqué pa-
labras utilizas?

R/ Esas son tu: gallinas.

Y si tuviera que adivinar jcudntas
gallinas hay en &l mundo, cémo lo
dirfas?

R/ Hay muchas gallinas en el
mundo.
R/ Hay demasiadas gallinas en el
mundo.

oy

Se establece una conversacidn
que conduzca, a partir de estos
ejemplos, a inferir el concepto
de los determinantes (antes cla-
sificados como determinativos)
y distinguir entre los adjetivos
calificativos y los determinantes.
De nuevo los estudiantes expli-
can el concepto, junto con el
docente, mediante una t&cnica
innovadora al elaborar un guion
para dramatizarlo.
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Capsula aclaratoria —t _ﬁ 1. .
para el docente: - 1"']' »
En la gramitica tradi- B -
clonal se hace referencia a
los términos: adjetivo calificati-
vo y adjetivo determinativo para referirse a las dos
clases: la de los adjetivos calificativos, que designan cuall-
dades y la de los adjetivos determinativos que introducen el 2y
grupo nominaly delimitan su denotacién al especificar a cuan- P
tas (de ahi el nombre de cuantificadores) y cudles entidades ¥ Y !
designadas por el nombre hace referencia el hablante. La » L
clase tradicional de los adjetivos determinativos abarca :
{con sus femeninos y masculinos en plural y sin-
gular) los sigulentes:

. T
i

-

MOTA: En la Nueva gramdtica de la lengua espariola se cambid
el término determinativos por determinantes.
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Eﬂ'pujﬂ'mf - 1-. ke
para del docente

Pronombre personal: se domi-
nan asi porque manifiestan rasgos gramaticales
de persona. Los pronombres personales se caracterizan
por designar a los participantes en el discurso, sean estos
quienes fueren. Esta propledad los desprovee en clerta medida
de contenido proplamente léxico y los convierte en categorias
DEICTICAS. Son:

Yo, tih, mitl, si, conmigo, contigo, consigo, lo, la, los, las, e, les,
me, te, se, Nos, 05, Nosotros, vosotros, vosotras, usted,
ustedes, vos, él ella, ello, ellos, ellas

Primer momento: Solicite que ob-
serven esta imagen y que realicen un
texto acerca de lo que esté sucediendo.

A continuacién se exponen algunos de
los textos que han realizado los estu-

diantes, gjemplos:

* Este nific se llama Pablo. El es
muy feliz cuando sale a jugar.

El docente establece un didlogo con los
estudiantes y entre todos concluyen lo
siguiente:

R/ En este texto, la palabra El se refiere a
Pablo, esto significa que el escritor lo vi-
sualiza, pero sin lamarlo por su nombre
propio. Por lo tanto €l es un pronombre
que llamamos personal, de persona.

.\__f;

5

1

Antologla del Curso -Programa de Estudio de Espafiol



R/ Yo observo un nifio muy alegre
¥ pienso que cuando €l canta se
pone alegre. Creo que &l es muy
feliz.

R/En el otrotexto, la palabra®nifio®
es un sustantivo y la palabra € es
un pronombre porque el escritor
lo visualiza como & y el lector de-
duce que €l se refiere al "nifnc”

Docente: ;Qué ven en estas imé-
genes? (Pregunta refenda a mom-
brar o denominar las imégenes
por sus nombres comunes)

Estudiante: Yo veo una mosca y
un nifio.

Docente: Describan con detalle
qué les hace pensar que eso po-
drfa ser una mosca vy un nifio. Den
caracteristicas de cada uno.

Estudiante: La mosca tiene dos
alas y varias patas largas y una
boca redonda y el nifio es peque-
Ao, tiene cabello, brazos, piemnas,
ojos, nariz, boca y anda con ropa
comao la que se ponen los nifios.

Segundo momento: A con-
tinuacion se presentan varias
imagenes para que, por me-
dio de preguntas generadoras
de dialogo, los estudiantes
escriban textos e incluyan en
estos, sustantivos, adjetivos vy
pronombres.

Docente: Observen detallada-
mente estas imagenes.

Docente: ;0ué nombre propio le
pondrian a la mosca y al nifio?

Estudiante: Lina se llama la mos-
ca y Daniel s= llama el nific.

Docenta: 351 tuvieran que desig-
nar a las palabras *mosca” y “nifio”
con ofras, con cudles palabras
(que no sean por sus nombres
propios) las nombrarfan? Subraya
las palabras y explique.

Estudiante: Lina es una mosca
que vive en mi casa, a ollale gusta
comer todo lo que yo como y Pa-
blo s mi amigo, a &l le gusta jugar
CONMigo siempre.

93
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Tn_rcm" momento: Socializa-  Quinto momento: Ahora, es-
cién de los términos por partedel  criban lo que piensan acerca de
docente c6mo se podrian definir las pala-
“Ella” y "le"; “&l" y " son pronom- hrummﬁmmjuﬁrcﬂmh:

Vistukraradsl ' Pebllo ¥ o Line. e ?“‘““‘:““w;“i
decir,Pablo es el nifoy Linaesla  Cope b bore €302 e
mosca, ella es Lina y él es Pablo y F:d““dwm ¢

la palabra le es, en el primer casa, -

mosca y en el Gltimo, nific.

Cuarto momento: En subgru-
pos, escriba un cuento en el cual
narren alnunaﬂ amntunm qt.le
les suceden a los Pﬂsﬂ{mﬂ an-
tes descritos. Lean los cuentos y
luego realicen una lista de pala-
bras de acuerdo con esta clasifi-
cacién: pronombres personales,
nombres o sustantivos comunes
y propios, adjetivos calificativos y
determinantes.

&
El docente presenta un
Capsula informativa cartel con los pronombres
 para del docente y realiza la explicacién de cada
uno ].r Ins habla de las
. El cartel es para
:nnsull:a ¥y permanece slempre en una

parte de la pared. Los estudiantes con-
sultan este cuadro y las definiciones
anteriores, siempre y en todo mo-
mento cuando realizan produccio-
nes textuales ya sea para fines
formativos y sumativos.
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Pronombres personales ténicos

PERSONA
1.* persona : '
singilar yo m[,cnnl_'l_'_l[gn i,
Jo...  usted(respeto) usted (ustedeo)
’:g::: vos (familiar) vos (voseo) |.
ti (Familiar) i, contigo (tuteo) |
3.» persona & ella-alls él, ella, alllq. si, con- L
singular sigo
I.':l:r:;n: nosotros, nosotras = nosotros, nosotras
Ay e ustedes ustedes
~P ‘ vosotros, vosotras vosotros, vosotras 5
pltas (Espafia familiaridad) = (Espafia familiaridad)
3.* persona ellos, ellas, si,
plural ellos, ellas consigo

MNota 1: Los pronombres “usted” y “ustedes™ son semanticaments
{en cuanto a significado) de sequnda persona, pero gramaticalmente
de tercera persona.

Pronombres personales atonos

PERSONA SINGULAR PLURAL
1. persona me MNos

5 te, os (Espafa familiaridad),
1.7 persona & s
3.2 persona | lola,le se los, las, les, se

Il CGiclo de la Educacidn General Basica



MNota 2: El pronombre de tercera persona “se” es semanticamente
de segunda persona cuando concuerda con “usted” o “ustedes”.

1.2 persona me
2." persona e
3." persona se

Sexto momento: Actividades
de recapitulacion.

Una vez creada la presentacidn
de los carteles y de |a explicacién
del docente, se procede a realizar
actividades que generen produc-
cidn de texto por medio de juegos
didicticos. Para esto, se aplican
los conceptos hasta aqui domina-
dos por el estudiantado.

Porejemplo, conun bingo de defi-
niciones pueden decir en voz alta
si es pronombre, adjetivo vy sus-
tantivo, una vez hecho esto y en
equipos de trabajo, los estudian-
tes cantan &l bingo a otro grupo y
asl sucesivamente.

nos

0s (no es usado
en America)

se

Sétimo momento:
Metacogniadn

Al iinalizar el bingo los estudiantes
dialogan acerca de cédmo se sin-
tieron con esta actividad y qué y
como aprendieron acerca de |a te-
matica tratada. Realizan juntos una
ficha-resumen con la seleccidén de
aspectos definidos de cada tema
(pronombres personales, nombres
o sustantivos comunes y propios,
adjetivos calificativos y determi-
nantes), lo redactan con un len-
guaje claro y de facil comprensidn;
incluso se sustituird con ejemplos
como s2 ha hecho y s= atenders
mas la relacién sermdntica de los
términos que la agrupacion por
categoria gramatical.

Estas fichas resimenes estardn
presentes cuando el estudiante
tenga necesidad de volver a enten-
der y aprender estos términos para
ser incorporados en su produccién
textual.
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Capsula informativa - Debe
para del docente haber un mini-
mo de Informacidn de
la nomenclatura gramatical
basica que el estudiante debe conocer
en sus clases de lengua y tamblén sobre el
uso normativo para evitar incorrecciones. La
ficha-resumen tiene una funcionalidad practica
pues de esta forma, la nomenclatura gramatical-
sustantivos, adjetivos, verbos, adverblos, etc,,
tendrd sentido en la produccién de texto oral y
escrito y no debe olvidarse que las activida-
des se desarrollan en forma graduada de-
pendiendo del nivel de la ensefianza

cursada por el estudiantado.
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Los verbos son palabras que indi-
can una acclén que realiza una persona, anl-
mal o cosa y también puede ser una palabra que
indica un estado en el que se encuentran esas perso-
nas animales o cosas, Estas acclones pueden realizarse
en diferentes tiempos pasado o pretérito, presente y
futuro y se los llama accidentes gramaticales, El verbo
estd formado por dos partes: la raiz y la termina-
cién. Esta ultima nos Indica el tempo dela .~
conjugacién del verbo.

Informacion

para el docente:

Recuerde que ensefar las partes
de las palabras (en este casode los
verbos) tiene como fin aprender a
identificar las unidades minimas
con significado (morfemas) y ma-
nipularlas para formar nuevas pa-
labras o para inferir el significado
de términos desconocidos a partir
del andlisis morfolégico.

Por medio del andlisis estructu-
ral-morfoldgico de la palabra s=
identifican las rafces o temas, afi-
Jos (sufijos, infijos, prefijos), pala-
bras derivadas, compuestas, etc.
y categorfas gramaticales. Asl por
ejemplo, los estudiantes pueden

\__f.;

5

A

forrar o derivar otras palabras de
una ralz: com (er), comida-come-
lén,...) palabras con prefijo comao:
reemplazar, reorganizar, reestre-
nar, reestructurar, reanimar; con
sufijos como hermano: hermana-
ble, hermandad, hermanastro, etc.

Mo se deben estudiar estas par-
tes del verbo o de cualquier otro
térrino comeo fin en sl mismo, ya
que careceria de sentido; por el
contrario, debe aprovecharse la
intencionalidad funcional y co-
municativa de cada constituyente
morfolégico de la palabra.

La conjugacion.- Es el conjun-
to de todas las formas verbales de
un verbo. Hay tres conjugaciones.-
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17 Conjugacion: Elinfinitive termina en “ar”. Ejemplos: amar, bailar, an-
dar, saltar, imaginar. . 20 Conjugacidn: El infinitivo termina en ™ er”. Ejem-
plos: correr, comer, ofrecer, perder, beber. 32 Conjugacién: El infinitivo ter-
mina en “ir . Elermplos: partir, venir, unir, existir, crujir.

S~

Lexema o ralz.- Es la parte comin de un verbo a todas las formas
wverbales. Es la que siempre queda al guitarie al infinitivo la termina-
cion —ar, -er o —ir.

Ejemplo: am —ar, perd —er y part —ir.

Morfemas o desinencias.- Son las terminaciones que se afaden
a la raiz e indican persona, numero y tiempo. 29

Ejemplo: cant— o, esper— amos Yy com— ere.

o

r"-__ -
Las formas verbales pueden estar en:

| # persona.- Accidn que realiza el hablante solo o con otros.

Ejemplo: “Yo coma” y "Mosotros/as saltamos”.

4% persona.- Accén que realiza el que oye solo o con otras personas
distintas del que habla.

Ejemplo: Td juegas.
Vos cantés.

1= persona.- Accidn que realiza una o varias personas distintas del que
habla y del que oye.

Ejemplo: El o ella salta y ellos o ellas comren.
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Las formas verbales pueden estar
en singular o plural.

Singular.- Es cuando la accién
la realiza una persona. Son: yo, to,
usted, &y ella.

Plural.- Es cuando la accidn es
realizada por varias personas. Son:
nosotros/as, ustedes, vosotros/as,
ellosy ellas.

S

Relacién del ndmero y la persona
de los verbos.- Elos y ellas/ uste-
des. Nosotros, nosotras. (plural).

Ely ella, 1, yo (32 persona, 2* per-
sona y 1° persona singular respec-
tivamente).

T
f"""-l-—lll"."
Las formas werbales sitdan la ac-

cidn en un tiempo determinado:
presente, pasado y futuro.

Presente- La accidn coincide
con el momento en el que se estd
hablando. Ejemplo- Yo leo este
libro ahora. Pasado- Indica que
la accién que corresponde a un
momento anterior al presente.
Ejemplo- Ayer lel un fragmento
del libro, Futuro.- 5e refiere a una
accidn situada en un tiempo que
adn no ha llegado. Ejemplo. Juga-
ré después, mas tarde.

Los verbos tienen tres
modados:

Modo Indicativo.- Expresan
hechos reales y seguros. Ejemplo:

Ayer Hovia. Hoy llueve. Mafana
llovera.

Modo subjuntivo.- Expresan
hechos probables, dudas o de-
seos. Ejemplo: Ojald llueva, Quizi
lloviera.
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Modo imperativo.- Expresan érdenes, consejos o instrucciones.
Ejemplo: Siéntate pmntn.‘hnaqu;

Las forrnas verbales mmplﬂ*ﬁﬂnﬁhn de una sola palabra. Ejermplo:
amao, lloraré, salté, corrfa...

Las formas verbales compuestas constan de dos palabras: una for-
ma del verbo haber y el participio del verbo que queremos conjugar.
Ejemple: he querido, habla sofado, habré corrido...

Primer momento: Trabajo en subgrupos.
Pregunte a los estudiantes:

101

{Qué cosas piensa que podria hacer con mi...7 o
{Qué cosas piensa que puede realizar con su...?

Dibuje lo que piensa que podria seruna - - respuestas: yo
cara. lavo micara...

$Qué cosas piensa que podria hacercon |" [Imp[u-, la ensucio, la
una cara? O ;Qué cosas piensa que po- ]:ll:ttu, la rasco, la hu-
dria realizar con su cara? ‘medezco, la entristez-
cu. la al"m

Dibuje lo que piensa que podria serun .- -

una cabellera ;Que cosas piensa que

podna hacer con una cabellera? o ;Qué

cosas piensa que puede realizar con su

cabello?

Dibuje lo que piensa que podrian ser
unos ojos. ; Qué cosas piensa que podria
hacer con sus ojos? O ;Qué cosas piensa
que puede realizar con sus ojos?
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Dibuje lo que piensa que podrian ser
unos dientes. [Qué cosas piensa que
podria hacer con los dientes? O jQué
cosas piensa que puede realizar con sus
dientes?

Dibuje lo que piensas podria ser de una
boca. ;Qué cosas piensas que podrias
hacer con laboca? O ;Que cosas piensas
que puedes realizar con la boca?

Dibuje lo que piensa podrian ser unos
labios. jQué cosas piensa que podria
hacer con los labios? D jQué cosas pien-
sa que puede realizar con sus labios?

Dibuje lo que piensa que podria ser
una computadora jQué cosas piensa

que podria hacer con la computadora?
o jQue cosas piensa que puede realizar
con la computadora?

Dibuje lo que piensa que podria ser
la television. jQue cosas piensa que
podria hacer con la television? O ;Que
cosas piensa que puede realizar con la
television?

Dibuje lo que piensa que podria ser
el cuaderno. ;Qué cosas piensa que
podria hacer con el cuaderno? O jQué
cosas piensa que puede realizar con el
cuaderno?
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Dibuje lo que piensa que podna ser el
libro. ;Qué cosas piensa que podria
hacer con el libro? O ;Qué cosas piensa
que puede realizar con el libro?

Dibuje lo que piensa que podria ser el
aire j Qué cosas piensa que podria hacer
con el aire? O ;Qué cosas piensa que
puede realizar con el aire?

Dibuje lo que piensa que podria ser el
amor. jQué cosas piensa que podria
hacer con el amor? O ;Qué cosas piensa
que puede realizar con el amor?

Dibuje lo que piensa que podna ser el
carro. ;Qué cosas piensa que podria
hacer con el carro? O ;Qué cosas piensa
que puede realizar con el carro?

Dibuje lo que piensa podria ser la
comida. jQué cosas piensa que podria
hacer con la comida? 0 ;Qué cosas
piensa que puede realizar con la
comida?

Dibuje lo que piensa que podria ser
la pintura. ;Qué cosas piensa que
podria hacer con la pintura? O jQué
cosas piensa que puede realizar con la
pintura?

Otras
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Segundo momento: Realiza un cuento en un subgrupo de traba-
jo. Este lleva por titulo "Palabras que hacen de todo hoy, ma-
Sana v aver” Cada subgrupo escoge una imagen y con base en ella
imagina y escribe JOUE piensas que podria ocurrir (hoy-mafiana-ayer)
en esta imagen? Coloree con rojo las acciones en presente; con azul
en pasado, con verde en futuro. Ahora deje volar la imaginacién...y

escriba...

5e sugiere empezar con una frase
como la siguiente:

Erauna wez...

En un lugar muy profundo del...

José, el...

.

Tercer momento: Compar-
to mi texto y elaboro mi propio
aprendizaje.

Después de compartir la lectu-
ra de los cuentos, cada grupo
construye su propia definicion
de verbo (definicidn natural o de
respuesta inmediata, definen los
objetos normalmente por su uso
o funcién y a las personas por la
actividad realizada) y la compar-
ten con los otros.
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Noolviden que el desarrollo de la competencia definicional del
estudiante que va de una definicién natural a una definicién
formal, es mediante |a puesta en prictica de secuencias didéc-
ticas graduadas-de nivel bdsico-medio-avanzado. Recuerden
las palabras de Herndndez, citade por Munllo {2008,2008),
quien entiende por competencia definicional: "la aptitud para
transmitir el significado de las palabras de manera suficiente-
mente informativa, distintiva, econdmica y funcional” Por in-
formatividad se comprende la capacidad para sefalar las ca-
racteristicas del concepto denotado por el término definido;
por distintitividad, la distincidn del significade de la palabra
definida del de otra u otras palabras que comparten ciertos
contenidos semdanticos con ellas; econdmica, si logra desple-
gar la informacién en forma concreta y precisa y, inalmente,
serd funcional si le permite a quien la recibe comprender el ||
nuevo significado y utilizarlo adecuadamente en diversos con-
textos de uso de la palabra.

105

Como se ha visto anteriormente, se ha venido trabajando en el
nivel bisico el proceso de agrupacidn de palabras por cercanla
semantica, estrategia fundamental para miciar la apropiacién
del proceso de categorizacidn que permite induir o excluir un
objeto como miembro de una clase, género o tipo. Por otro
lado, se ha avanzado hacia &l nivel medio con el estudio de
rasgos semanticos a partir de elementos comunes y distinti-
vos de un conjunto de palabras que pertenecen a un mismo
campo semantico (cosas que se hacen con la boca, los dientes,
otras) y por dltimo en el nivel basico s= va hacia la agrupacién
de palabras por categoria gramatical, se identifica la clase a la
que pertenece o género préximo y ndmero (gallina /sustanti-
vo, ave, femenino: Ave de dos patas con pico y plumas).
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Tema: El adverbio

Cdpsula informativa

Mo tlenen género,
9€ para el educador

nl numero, nl persona.
Mo cambian de forma.

Nunca se Intercala entre el
verbo y el participlo en los
tiempos compuestos. La fun-
clén caracteristica del adver-
blo es la de complemento
circunstancial. Presenta las
circunstancias de tlempo, lu-
gar y modo en las que se da la
acclén verbal.

Adverbios de cantidad: tan-

o naci = donde: en la cual.

Segun su significado
pueden ser:

Adverbios de tiempo: ahora,
antes, después, mahana, tarde
luag-u, ayer, ya, hoy, mientras...
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to, mucho, poco, demasiado, casi,
mads, menos, algo, totalmente, es-
casamente..

Adverbios de afirmacion,
negacion y duda: estos ad-
verbios afectan a la oracién di-
rectamente y también pueden
afectar a nombres y adjetivos
para la creacidn de antSnimos.



iNo guieres venir? 5i gquiers /no
quigro. Cuando aparece la nega-
cidn repercute en los usos de al-
gunos pronombres: Veo algunos.
/No veo nada.

Los adverbios

pueden modificar:
* A un verbo! Elnifto durmic
tranquilamente: en la ora-
cién dice cémo durmid.

* A un adjetivo: E niflo es
muy bueno.

* A otro adverbio: El niflo
estd bastante lejos.

Formacion

de los adverbios

Muchos adverbios se forman con
el sufijo-mente:

* Alegre: Alegrements

o Dulco: Dulcemente

*  Habil: Habilmente

* Peligroso: Peligrosamente
= Hapido: Ripidamente

¥ He :.-i:h,:-‘..thl @ RESPEEblE‘-
mente

* Seguro: Seguraments
* Sereno: Serenamente

* Suave: Suavemente

Posibilidad de modificador ver-

bal: Adverbios que indican la ac-
titud del hablante o la gque se re-
quiere del oyente:

* Sinceramente, no tengo

ganas de ir a la playa.
* Me qustarfa que me con-
testaras francamente.
Adverblos que se aplican a
la puslhllldad
* Probablemente sean las
cinco.
« La posicién de los ad-
verbios  MNormalmente

los adverbios se colocan
delante del elemento al
que modifican. Ejemplos
de adverbios:

» Volveré manana porgue lo
he pasado muy bien.

» Cerca de la plaza hay bas-
tantes tiendas.

* Quizd nunca volvamos a
Vernos.

Frases adverbiales: Tiempo.

Modo. Lugar. Cantidad. Afirma-
cidn. Megacidn.

De tiempo:

A cada paso - A deshora - A diano
- Al instante - Al momento - Cada
dos por tres - Cada lunes y cada
martes - Cuanto antes - De inme-
diato - De vez en cuando - En e
acto - En menos que canta un ga-
llo- En un abrir y cerrar de ojos - En
un dos por tres - En un santiamén.
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De modo:

A bocajarro - A ciegas - A disgus-
to - Aladeriva - Ala fuerza - A la
ligera - A lo loco - A ojo -A ojos
cerrados- A raya - A sabiendas - Al
dedillo - Al hilo - Al pie de la letra
- Al vuelo - De boca en boca - De
boguilla - De golpe-De gorra - De
improvisto - De puntillas - De raiz
- De sopetdn - De un tirdn - Entre
dientes.

De lugar:

A diestra y siniestra - De aqui para
alld - De cabeza - En un berenjena
- Por la tangente.

De cantidad:
A cantaros - A todo tren - A tope.
De afirmacion:

A ciencia cierta - Con seguridad -
Desde luego- Por cierto - Por des-
contado- Por supuesto.

De negacion:

De ninguna manera - En ab-
soluto - Ni en suefios - Ni
tan siquiera - MNunca jamds -
Adverbios de énfasis (también
Amalia, selo el portero, incluse
tu mamad), tiempo (el actualmen-
te maestro de futbol, ahora se
fue, también estaba ahl, posible-
mente, miles de afos después de
los dinosaunos). Estos ejemplos
muestran la pauta, adverbio + ad-
jetivo + sustantivo:

_f-

A

(...) el posiblemente mejor piloto
de todos los tiempos.

Locuciones adverbiales tempora-
les. Hoy por hoy, més tarde, toda-
via hoy en dia, tan frecuentemen-
te, aun asl.

Locativos: Aqul, ahi, alll, acs,
alla y aculla.

¢« Temporales: ayer, hoy, ma-
hana, entonces (en ese
tiempo, en ese momento)
ahornita, ahora, antenoche y
anteayer o antier.

De modo: asl.

En subgrupos, redacten un cuen-
to en el cual haya un personaje
que estd perdido en una gran
ciudad. En algtin momento de la
historia, le van a indicar, por telé-
fono, cdmo llegar a la casa de su
armigo. En la historia incluya luga-
res (utilice las palabras, aqul, ahi,
all, ac4, all&), &l modo en el que se
encuentra el personaje (asl, bien,
mal, despacio, deprisa, lentamen-
te...) entre otros adverbios v locu-
ciones adverbiales que puedes
sacar de la ficha de adverbios. jA
producir mucho texto!
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Trabajo grupal:

Pinte en color amarillo todos los
adverbios que incluya en esta fa-
bulosa historia. Utilice el vocabu-
lario aprendido en relacidn con
los adverbios.

La historia se llama

Sucedid

Después de compartir la lectura
de los cuentos, cada grupo cons-
truye su propia definicién de ad-
verbio y la comparte con los otros.
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Primer momento: Abra un
didlogo con sus estudiantes por
medio de la presentacién de la
lectura de dos enunciados:

Hoy he recibido una carta.
Hoy he recibido la carta.

i0ué piensa de lo que podria ser
la diferencia de significado que
ilustra el contraste entre esas dos
formas de comunicarse?

R/ En el primer caso, la diferen-
cia que se aprecia podria ser
que hay una persona que reci-
be una carta y no tenla ni idea
- de que la iba a recibir. 5e trata
de cualquier carta. En el segundo

A

|
'

Cdpsula informativa
para el educador

caso, se refiere a una carta defini-
da, que aparentemente se espera-
ba porque ya se sabla que llegaria.

(0ué palabra del enunaado lo
hace pensar que el sujeto no tie-
ne idea acerca de la carta?

La palabra una que da la idea
de incertidumbre, algo que ests
indefinido o desconocido por el
sujeta.

Por el contrario, en &l segundo
ejemplo, la carta que recibe el su-
Jeto, ya se estaba esperando.

[0ué palabra del enunaado lo
hace pensar que el sujeto tiene
idea o informacidn de que va a re-
cibir carta?
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La palabra la da la idea de conoci-
miento, va la noticia la tiene bien
definida y clara.

Sequndo momento: B docen-
te hace un resumen de lo dicho
por los estudiantes y explica con
mas informacién, por ejemplo,
agrega que s habla de una carta
¥ que este sustantivo (carta) estd
introducido por &l articulo una, el
cual es un articulo indeterminado
o indefinide que da la nocién de
desconocimiento de la informa-
cidn. Por lo contrano, si s= habla
del sustantivo “carta” pero antepo-
niéndole la palabra *la" que es un
articulo determinado o definido
que le da un tinte de identificable
al objeto. El sustantivo puede ser
identificable porque el oyente la
haya escrito, porque se ha hablado
de ella previamente, porque forma
parte del conocimiento comparti-
do por ambos interlocutores o por
cualguier otro motivo que permita
activar su presencia en la mente
del receptor.

Tercer momento: B docente
hace un cartel y los lleva a observar
las diferencias que se establecen
entre los articulos definidos & in-
definidos con ejemplos concretos,
esto solo para fines de compren-
siGn y para tener esta informacian
como material de consulta, no para
propdsitos de evaluacién sumativa.

INFORMACION
PARA EL DOCENTE:

L L~ R} B)

i

determin e el el li-
bra), la {la mesa), los (los libros),
las {las mesas); el articulo determi-
nado neutro es lo (lo bueno) y son
indefinidos o indeterminados: un
ilibro}, una (un llave), unos (unos

libros) y unas (unas llaves).

H docente les aclara que desde el
punto de vista semdntico o de fun-
cign el papel fundamental del artf-
culo determinado es el de facilitar
la identificacion de la persona o la
cosa de la que se habla; mas exacta-
mente &l de sefalar que se supone
que el oyente puede identificar-
la, individualizarla, conocerla de
mado univoco en algan contextao.
Los indeterminados o indefinidos
designan, por el contrario, la pro-
piedad que expresa la imposibili-
dad de llevar a cabo una identifi-
cacidn, una individualizacién. Ello
permite que &l articulo indetermi-
nado se use para hacer mencdn
de los s=res que no han sido pre-
sentados previamente en el dis-
curso y que, por tanto, no resultan
identificables para el oyente.

E docente explica el articulo en las
construcciones contractas. La for-
rmacidn de al y del se produce por
la fusién fonolégica de las vocales
en contacto, aportadas por la pre-
posicidn y el articulo: en del {de +
el) y en la contraccién al (a+ el).
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Articulos gramaticales variables

Masadine Famenl- Ilh::nll- :
singular i plural  plural  riable)

A continuacién, el cuadro general con los diversos tipos de articulos que
el estudiantado debe tener en una ficha para su aplicacién, en diferentes
producciones textuales.

Cuarto momento: En grupos hacen
una produccién textual donde se visuali-
cen en la narracidn de los hechos, articulos
definidos e indefinidos.

Quinto momento: Actividades de pro-
duccién textual

El docente trae un cartel con los articulos,
las preposiciones, las conjunciones y les
dice a sus estudiantes que abran el libro de
literatura que estan leyendo en dase, enla
pégina 5 y empieza a leer, por ejemplo:

S5exto momento: Luego les indica que
discriminen cudles palabras de ese texto
son preposiciones, articulos y conjuncio-
nes y que continuamente se fijen en las
fichas para cada tema. Les indica que pin-

- ten de color rosado las conjunciones, en
@ azul las preposiciones y en anaranjado los
articulos. Les solicta que piensen en las

diferencias entre las palabras él-=l, la-la en
estas expresiones:

A
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El Sapoy dona Sapa

se fueron un dia a pasear,
la Sapa de calzon corto

y el Sapo de baston
usaba también sombrero
¥ postizo bigoton,

en el cuello una corbata

y en fa solapa un prendedor...

Tomado del libro Gonzaks el cocodrils, deMa-
i Bonteneg o,

El abejorro es mi amigo. A €| le La abeja estd contenta con sus 113
gusta chupar la miel. amigos v sus amigos la quieren
muchao.

R/ La primera "la" estd antes del
sustantivo y no se separa de & (el
sustantivo es “abeja”) y en la otra
“la” no ocurre esto; por lo tanto, es
un pronombre,

R/ La diferencia es que "el” estd
junto al sustantive “abejorro” y
funciona como un articulo y “&l°
se refiere al abejorro pero no lo

nombra; por lo tanto, es un pro-
nombre.

k
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Capsula informativa
para el educador

Tema: La preposicion

La preposicion
&5 una palabra invariable de enlace que
relaciona elementos de la oacién y puede unir:

Un sustantivo con su complemento

Un verbo con su complemento

Un adjetivo con su complemento

Un adverbio con su complemento
(locuciones preposicionales)

Con un verbo de movi-
miento indica direccién.

* Voya comer con Luisa.
* Vendré a buscarlo a las dos.

* Delante de complemento
indirecto.

® Escribila carta a mi amigo.

s’__ * Delante de complemento
directo de persona.

Para indicar el lugar en
dénde.

El tronco estaba inclinado a
la derecha.

Para expresar distancia.

Mélaga estd a treinta minu-
tos.

Para expresar tiempo.
Llagaré a las siete.

* A medianoche debes estar
l( dormida.
{ * Voy a visitar a mis abuelos. * Indicar la manera y el medio.
— Antologla del Curso -Programa de Estudio de Espaniol o
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* Voya pie.
* Paraindicar el precio.

¢ Los tomates estdn a mil
colones el kilo.

ANTE:
Indica situacion
y preferencia.

* Estaba ante mi.

“ Ante mi respuesta todos
callaron.

BAJO:
Indica lugar y modo:

* Bajo la direccidn de luan, la
empresa se arruinara.

* El gato estaba bajo la mesa.

CON:
Indica instrumento, meadio

#* Debes tener cuidado con la
tarjeta.

* Htrenllegd con media hora
de retraso.

* Comparila

* Fui de compras con Miguel.
* Modo

* Lo traté con respeto.

DE
1. Indica posesion
o pertenencia.

* Me voy al cine con mis
amigos.

Estos libros son de ella.

2. Indica procedencia.

Soy de Costa Rica.

3. Indica materia y cualidad

El mufeco es de cartdin.

Indica causa. Le dolian los
ojos de tanto llorar.

Indica moda.

Trabaja de camarero en un
restaurante.

Indica tiempo.

Mafana empiezo a las
cuatro de |a tarde.

115

DESDE:
Indica tiempo y lugar

Desde ayer no he visto a mi
hermano.

Desde mi casa a la tuya hay
un buen camine.

DURANTE:
Indica tiempo

L]

EN:
-

JQué  hards durante las
vacaciones?

1. Indica lugar,
una situacion.

En casa de Ana hace mucho
calor.

En esta conversacién no
tengo nada mas que decir.
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las cinco y seis.

2. Localizacion imprecisa.

* [Estaba entre mucha gente y
no lo wi.

3. Acompana a verbos de
eleccion.

* Escoger entre una cos y
ofra.

- * Decidir entre &l rojo y el
 verde,

1. Indica movimiento,
direccién hacia un destino.

# 5efue para Francia.
2. Indica tiempo.

* Haz los deberes para
mafana.

* Para Navidad seguro que
volverd.

3. Indica finalidad.
* Este regalo es para tl.
» Este regalo es para Juan.

- Antologla del Curso -Programa de Estudio de Espaniol
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* Lo hace para ayudarte.

4. Indica una opinién un
punto de vista.

* Para mi, lo mas importante
es la salud.

POR:

1. Indica causa, tiempo,
direccion, introduce el
complemento agente.

= Por alli viene Juan.
* Porella darfa mi vida.
¢ Por la tarde iremos al cine.

* Me lo compré por dos
duros.

* Por tu bien, espero que
llegues temprano.

* Son  treinta euros  por
persona.

* H coche pasé a ciento
sesenta  kildmetros  por
hora.

* Este gran edificio fue
construideo por el arquitecto.

SEGUN:
Indica modo y parecer.

* Segin Antonio, manana no
se trabaja.

SIN:
Indica privacion

* Me gustan los huevos sin
sal.

* Me marché sin despedirme.

SOBRE:

Expresa superposicion,
aproximacion, tema o
asunto.

¢ Sobre la mesa estd la

comida.
* Sobre las siete vendran a
CEnar.
* Hablaron sobre la
educacidn de los nifios.
TRAS:

Expresa posterioridad
(espacioy tiempo)

* Tras la puerta lo escuchd
todo.

* Lleva mucha gente tras de
sl.

VERBOS QUE RIGEN
PREPOSICION: Se incluyen
en este epigrafe una serie
de werbos que necesitan
preposicidn y que en ocasiones
plantean algunas dificultades:

* Abundar en: La papa
abunda en esta zona.

# Acordarse de: Mo me

acuerdo de nada.

* Ampararse de, contra
un peligro: Se amparaba
en los crimenes politicos.

*» Asegurase de, cercio-
rarse: Estaba seguro de
ello.

117

Il CGido de la Educacion General Basica ﬂl \ 0



sona muy formada en le-
tras.

Graduarse de, en: Me
gradiio en Derecho.

Ingresar en: Mi abuelo
estd ingresado en el hospi-
tal.

Insistir en: No insistas en
250,
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Las conjunciones. Su funddn
e la de actuar de nexos entre
segmentos equivalentes (conjun-
clones coordinantes) o entre seg-
mentos de distinto nivel gramati-
cal (conjunciones subordinantes).

Coordinacion (conectores):
unen en un enunciado dos o mas
oraciones. Ejemplo: Estaban can-
sados ¥ se aburnan.

1. Conjunciones
coordinantes

5e distinguen tres tipos de conec-
tores segun el significado con que
matizan la relacidn de los elemen-
tos que unen: copulativas, disyun-
tivas y adversativas.

Conjunciones copulativas:
Y. & niz 3irven para unir dos o
mas elementos que podrian ir
separados.

la rana y el sapo viven
en la laguna.

Ni la rana ni el sapo hablan.

A

~

Se escribe e cuando la siguiente
palabra empieza por &l fonema /i
inteligente e instruido. La conjun-
cidn ni tiene sentido negativo: No
querla ni esto ni lo otro.

Conjunciones disyuntivas:
o, u, o bien: tiene un valor de al-
ternativa. S5e escribe u cuando la
siguiente palabra empieza por el
fonema /o

Ote decidesairal cine oapatinar.

Conjunciones adversativas:
pero (mas), sino, aungue: frente
a las copulativas y disyuntivas
que admiten varios enunciados.
Las adversativas confieren dos
enunciados y senalan que estan
contrapuestos. El conector pero
indica restriccion y sino expre-
sa incompatibilidad. Exige que
el segmenio precedente con-
lleve una negacion y cuando el
segundo es una oracion suele
aparecer sino que. El conector
mas es poco frecuente en len-
gua hablada y es equivalente
a pero. Aungue, es conjuncion
cuando es sustituible por pero.
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Eres amable dijo el perro aungue
algunas veces te pones bravo.

Camino mucho, dijo el conejo de
den anos, pero me canse mucho.

No fui yo dijo el loba, sino el cer-
dito mds pequefio.

2. Conjunciones

subordinantes

Las conjunciones subordinantes
unen siempre proposiciones:

Conjunciones causales:
que, ya que, puesio gue, pues,
porque, como ya.

Duérmete nifio duérmete ya, que
viene mamd v te cantard.

Me duele el diente porque tiene
carles.

Como quiero ir a pasear mana-
na al Parque de Diversiones me
acuesto hoy muy temprano.

Conjunciones condiciona-
les: 8i, siempre gue.

51 comes muchas golosinas, te
engordards

Conjunciones concesivas:

Aunque.

Aunque las cosas sean dificiles,
sigue adelante.
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Conjunciones comparati-
vas: Como.

Usted es tan bella como una flor
en verano.

Grita mucho como un meonao,

Conjunciones consecuti-
vass Asigue, de modo que, de
manera que, luego, por tanto.

Se comportd de tal manera que
me dio mucha pena.

Conjunciones temporales:
Cuando, mientras, tan pronto
como, después de que, hasta
gue.

Cuando me digan gque suene el
pito, lo sonaré.

Tan pronto como pueda, iré.

Conjunciones finales: pam,
para gue.

Hice muy bien la tarea para que
vean que soy aplicada.

Lee mucho para que mejores la
ortografia.

121

ABC



1

-
[ w
b

Exclusidn de los digrafosch y ll del
abecedario.

Desde la segunda edicidn de la
ortografla académica, publicada
en 1754, venlan considerdndose
letras del abecedario espafiol, los
digrafos ch y Il {con los nombres
respectivos che y elle), sin embar-
go, a partir de este momento los
digrafos ch y Il dejan de ser con-
siderados letras del abecedario
espafol, lo que no significa, na-
turalmente, que desaparezcan de
su sisterna grafico; es decir, estas
combinaciones seguirdn utilizén-
dose como hasta ahora en la escri-
tura de las palabras espanolas. El
cambio consiste, simplemente, en
reducir el alfabeto a sus compo-
nentes bdsicos ya que los digra-
fos no son sino combinaciones de
dos letras ya incluidas de manera
individual en el inventario.

_f-

A

Se excluyen entonces, definitiva-
mente, del abecedario los signos
ch y Il ya que en realidad no son
letras, sino digrafos, esto es, con-
juntos de dos letras o grafemas
que representan un solo fonema.
El abecedario del espafol queda
asl reducido a las veintisiete letras
siguientes:a, b, c,d, e fa, h,i,j k
Lm,n,fopgrstuvwxyz

El espafiol se asimila con ello al
resto de las lenguas de escritura
alfabética, en las que solo s= con-
sideran letras del abecedario los
signos simples, aunque en todas
ellas existen combinaciones de
grafemas para representar algu-
nos de sus fonemas.

La eliminacién de los digrafos ch
v Il del inventano de letras del
abecedario no supone, en modo
alguno, que desaparezcan del sis-
tema grafico del espafol. Estos
signos dobles seguirdn utilizdn-
dose como hasta ahora en la es-
critura de las palabras espafiolas:
el digrafo ch en representacion
del fonema /ch/ (chico [chiko]) y el
digrafo |l en representacion del fo-
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la, celebrado en 1994 y viene apli-
candose desde entonces en todas
las obras académicas. Propuesta
~de un solo nombre para cada una
de las letras del abecedario:

La recomendacién de utilizar un
solo nombre para cada letra:

Algunas de las letras tienen varios
nombres con tradicidn y vigencia
en diferentes zonas del dmbito
hispdnico. La nueva edicion de la
ortografia, sin dnimo de interferir
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en la libertad de cada hablante o
pals de seguir utilizando el nom-
bre al que esté habituado, pre-
tende promover hacia el futuro
un proceso de convergencia en la
manera de referirse a las letras del
abecedario, razén por la que re-
comienda, para cada una de ellas,
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una denominacidn dnica comun.
El nombre comin recomendado
es el que aparece en la relacién si-
auiente debajo de cada letra.

La recomendacidén de utilizar un
solo nombre para cada letra no
implica, en modo alguno, que se
consideren incorrectas las vanan-
tes denominativas con vigencia
en el uso que presentan algunas
de ellas y que a continuacidn se
comentan:

 tiene dos nom-
bres: El nombre uve
es el dnico empleado en Espaina,
pero también es conocido y usa-
do en buena parte de América
donde, no obstante, estd mas ex-
tendido el nombre ve. Los hispa-
nohablantes que utilizan el nom-
bre ve suelen acompafarlo de los
adjetivos corta, chica, chiquita,
pequena o baja, para poder dis-
tinguir en la lengua oral &l nombre
de esta letra del de la letra b (be),
que se pronuncda exactamente
igual. El hecho de que el nombre
uve se distinga sin necesidad de
ahadidos del nombre de la letra b
justifica su eleccidn como la deno-
minacidn recomendada para la v
en todo el &mbito hispanico.

]

- se denomina
s+mplemente ba entre aquellos
hispanchablantes que utilizan
el nombre uve para la letra v. En
cambio, quienes laman ve (corta,
chica, chiquita, pequefia o baja) a
la v utilizan habitualmente para la

«

A

b las dencminaciones complejas
be larga, be grande o be alta, afa-
diendo en cada caso el adjetivo
opuesto al que emplean para re-
ferirse a law.

presenta tam-
brén varios nombres: uve doble,
ve doble, doble uve, doble ve v
doble u (este dltimo, calco del in-
glés double u). 5e da preferencia
a la denominacidn uve doble por
ser uve e nombre comin reco-
mendado para la letra v y ser méas
natural en espafol la colocacidn
pospuesta de los adjetivos.

- - se denomina
| griega o ye. El nombre | griega,
heredado del latino, es la denomi-
nacidn tradicional y mds extendi-
da de esta letra y refleja su ongen
y su empleo inical en préstamos
del gnego. El nombre ye s= cred en
la segunda mitad del siglo xix por
aplicacién del patrén denomina-
tivo que siguen la mayorfa de las
consonantes, que consiste en afna-
dir la vocal e a la letra correspon-
diente (be, ce, de, etc). La eleccidn
de ye como nombre recomendado
para esta letra se justifica por su
simplicidad, ya que se diferencia,
sin necesidad de especificadores,
del nombre de la letra i

: |, cuyo nombre
esi, rembe también la denomina-
cidn dei latina para distinguirla de
la letra y cuando para esta dltima
se emplea la denominacidn tradi-
cional de i griega.
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A diferencia de las variantes deno-
minativas que s acaban de expo-
ner, todas ellas vélidas, no se consi-
deran hoy aceptables los nombres
alternativos que han recibido algu-
nasotras letras en el pasado; asl, se
aconseja desechar definitivamen-
te el nombre ere para la r, asl como
las formas ceta, ceda y zeda para la
z Los dnicos nombres vélidos hoy
para estas |etras son, respectiva-

mente, erre y zeta.

Estrateglas recomendadas
para el aprendizaje significa-
tivo del alfabeto:

Primer momento: Presente
un cartel con el abecedario (es
criba el nombre de cada letra).
Cuélguelo en un lugar en donde
el estudiante lo pueda ver todos
los dias para promover la con-
ciencia del alfabeto. Pronuncie el
nombre de las letras en su orden
y, mientras =l estudiante se las va
aprendiendo, ayddele a ordenar
las palabras con muchos ejerci-
cios de deletreo, empezando por
los nombres de las cosas maés sig-
nificativas para €l: el nombre suyo
y el de sus compafieros.

Segundo momento: Lea un
cuento y extraiga el vocabulario.

Marrar cuentos es una actividad
linda. Los cuentos son maravillo-
s0s, como también lo son los li-
bros sobre la naturaleza, la gente,
las leyendas y la historia. Mientras
usted lee saque el wvocabulario
que le llamdé la atencion al estu-
diante, por ejemplo “cohete” o
“ballena” Haga preguntas como

“iPor qué crees gue pasd estol’
“iQué piensas que pasard des-
pues?” “s0ué harfas s..F y "5 te
encontraras con este personaje,
Jquéle dirfas a €l o ella?”. Mientras
el estudiante se va familiarizando
con las palabras, introduzca jue-
gos de palabras para ordenamien-
to alfabético,

Tercer momento:
Juegue con los sonidos de las
letras del abecedario.

Tan a menudo como sea posible,
pero por cortos periodos, juegue
a los sonidos para ordenar las pa-
labras alfabéticamente. *Veo, veo
una cosa roja (azul, verde, etc.) en
el aula que rima con

J0ué es?” VWoy a dedr una paia-
bra y usted me dice otra que rime”
Pronuncie palabras que empiecen
con el mismo sonido, por ejem-
plo “pito, perro, pato”. Digale que
continde la secuencia que usted
empezd v luego que ordene alfa-
béticamente esta frecuencia (Esto
serd dificil al principio, por lo tanto
tenga paciencia. Proporcione mu-
chos ejemplos y mucha ayuda.)

Cuarto momento: Confec-
cione el abecedario con los
estudiantes en plastilina, font,
cartulina, ofras, ya que es muy
divertido para que puedan jugar
a ordenar alfabeticamente las
palabras. Tambien puede con-
feccionar el abecedario con las
fichas anteriores.

Quinto momento. Juego de
la rayuela. Simbologia para el
trabajo:
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Ind ivicdual: H

— LS ——— ————— —————— . —— e —

Parejas H' d H' 7
Grupos con varios integrantes e

S aIsC T ORI e
Plenario

Instrucciones:

Dibuje la rayuela en una superficie plana de diez cuadros co-
locados de manera que en cada uno se escriba una palabra.
El jugador se coloca frente al cuadro ndimero uno con una
piedra pequefia, moneda u otro objeto e cual debe tirar al
cuadro ndmero uno, brinca sobre este y cae con los pies se-
parados, coloca un pie en el cuadro ndmero dos y el otro en
el cuadro ndmero tres y asl sucesivamente para que alterne
con uno y con dos pies hasta llegar al cuadro ndmero diez.
S devuelve de igual manera. Al llegar nuevamente al cua-
dro ndmero uno recoge el objeto y brinca a este para salir.
Se continda de igual manera tirando el objeto de cuadro en
cuadro en su respectivo orden.
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Cuando se tiene toda la serie
completa se gana el juego. 5i el
ejecutante toca alguna linea con
el chjeto o con el pie o el objeto
no le cas en el cuadro correcto,
perdera su turno y sigue el otro
participante. Cuando le vuelva a
tocar su turno deberd continuar
en el cuadro en que habla come-
tido la falta.

my 1: S5e da una
remmem‘faclﬁn de tiempo apro-
ximado para el trabajo, pero este
puede variar de acuerdo con el
nivel escolar o las adaptaciones
de la actividad que el maestro

Proponga.

ales: Entodos los casos
los materiales pueden ser substi-
tuidos por elementos accesibles a
la realidad del docente y del es-
tudiantado. Cada escuela tiene
su realidad circundante y es muy
importante que el docente sepa
aprovechar los recursos que es-
tdn a su alcance, estos pueden ser
elementos naturales, materiales
o humanos. 5u debida utilizacidn
le permite ampliar su posibilidad
Creativa.

25 Forme grupos de
Estudlantes. Designe a cada uno,
un drea de trabajo para que dibu-
jen una rayuela y dialoguen.

I|. Cada equipo recibe diez letras
del abecedarioc para gue ela-
bore palabras en relacidn con
cada uno de estos temas jQué

plensa acerca de la escuela?
#0ué cosas piensa podria haber
en la escuela? ;Cdmo podria ser
el aula? ;Cédmo podriamos con-
tribuir para embellecer el aula?
iPor qué podria ser importante
asistir a la escuela? [Qué me po-
drian gustar de la escuela? ;Qué
cosas podriamos aprender en la
escuela? jCudl podria ser la acti-
vidad preferida por nosotros?

" Se discute en equipo sobre cud-
les son las palabras que podrian
escribir en la rayuela y qué partes
le van a asignar a cada palabra
seguin el orden en el alfabeto,

.. 5e construye la rayuela en el lugar
asignado en el drea del piso.

‘. Los grupos empiezan a jugar
Cada estudiante brinca hacia
donde cayd el objeto y se dice
en vozr alta el nombre de la letra
con que inicia la palabra y conti-
ntia con las siguientes letras del
abecedario. Cada grupo expone
|la experiendia y luego realiza una
composicién conjunta, con los
temas propuestos, anteriormen-
te. Las composiciones se evaldan
&n grupo con una tabla dada por
el docente.

iaerencia al educador: Ano-
te en el cuaderno de evaluacién de
actividades diarias, todas las obser-
vaciones que puedo realizar.

Realice un resumen de lo que hi-
cieron y de lo que aprendieron.
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